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Estratégias de ensino da concordancia verbal em niimero a populacdo universitdria mocambicana

RESUMO

A presente pesquisa enquadra-se na drea da Linguistica Aplicada e visa propor um
conjunto de estratégias e actividades diddcticas para o ensino da concordancia verbal em
nimero a populacdo universitdria mocambicana. A operacionalizacdo deste objectivo
passa necessariamente pela descri¢ao dos erros deste tipo de concorddancia cometidos pela
populacdo acima referida, mas também pela consideracdo das abordagens possiveis de
ensino da gramadtica.

No capitulo I, apresenta-se a motivagao da investigagdo bem como o seu problema
e os seus objectivos.

No capitulo II, procede-se ao fornecimento do enquadramento dos conceitos
tedricos operatdrios mais relevantes para esta pesquisa.

No capitulo III, apresenta-se a descricdo das informacdes sobre (i) a metodologia
subjacente a recolha de dados e a constitui¢cdo do corpus e (ii) o teste que preconizava a
verificacdo de estruturas gramaticais que ndo ocorrem no corpus.

No capitulo IV, ap6s uma breve abordagem sobre ndo s6 a variacao das regras de
concordancia verbal em nimero (CVN) no Portugués europeu (PE) e no Portugués de
Mocambique (PM), mas também a revisdo da literatura acerca desta mesma area, faz-se a
descricdo dos erros referentes aos aspectos coniderados probleméticos do fenémeno acima
mencionado.

No capitulo V, propde-se um conjunto de estratégias e actividades diddcticas que
estdo organizadas em trés sequéncias de aprendizagem.

No capitulo VI, para além da sintese das principais fases do estudo, sdo
apresentados os resultados do teste e a sugestdo sobre futuras pesquisas.

Os dados empiricos que fundamentam as sequéncias diddcticas propostas estdo
organizados no anexo I. O anexo II apresenta os dados sociolinguisticos dos informantes
do corpus, e o V os dos informantes que responderam ao teste. Este teste e a organizacdo
das suas frases encontram-se nos anexos Il e IV, respectivamente.

No anexo VI, inclui-se um conjunto de exercicios exemplificativos de algumas das
propostas didécticas apresentadas no capitulo V, enquanto no anexo VII encontrar-se-4 um

guido de correcgdo destes exercicios.
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CAPITULO I - INTRODUCAO

1. Motivacao do estudo

Em Mocambique, a maioria dos estudantes que ingressam na universidade
distribui-se por dois grupos de falantes de Portugués, nomeadamente falantes nativos e
falantes ndo nativos. A aquisi¢do desta lingua, “em contexto natural e /ou instrucional,
ocorre num ambiente multilingue, em que as linguas bantu (LB) constituem as linguas
maternas (L1s) da maior parte da populacdo” (Gongalves, 2010b: 7).

O panorama acima tragado constitui “o quadro geral de aquisi¢io e uso do
Portugués pela populagcdo universitiria mogambicana, cujas produgdes escritas revelam
muitas dificuldades” (Idem: 7) em varios dominios. Estas dificuldades mostram que,
embora esta populacdo tenha estado exposta a evidéncias linguisticas diversas, continua a
produzir discursos escritos desviantes em relagdo a variedade padrao do PE. Assim, a partir
desta situacdo, conjugada com a hipétese de que as dificuldades identificadas podem ser
superadas através do ensino formal, decidiu-se empreender o presente estudo com vista a
propor estratégias de ensino-aprendizagem que, se forem aplicadas nas aulas, poderdo
contribuir para eliminar os desvios.

Sera plausivel postular que as dificuldades acima referidas se devem, entre varios
factores, aos seguintes interdependentes: (i) “a quantidade e qualidade do input linguistico
fornecido aos aprendentes ndo garantiram um processo de reestruturacdo de hipdteses
incorrectas sobre as estruturas gramaticais da norma do PE” (Gongalves, 2005: 6); e (ii)
“determinados fenémenos tipicos do PM, sendo desviantes em relagdo a norma padrao do
PE, estdo ja razoavelmente generalizados entre a populacdo instruida” (Gongalves, 2010b:
23).

Quanto as dificuldades ja referidas, pode dizer-se que estas ilustram que, em

Mocambique, o PM difere do PE nos seguintes dominios (Gongalves, 2010b: 26-38):

(1) Léxico — esta drea inclui vérios tipos de diferencas, entre os quais se apontam os

referentes a neologismos formais (1a) e semanticos (1b).

(1) a. Estranhosamente (PE= estranhamente)

b. O namorado negou assumir. (PE= recusou)
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(i1) Léxico-Sintaxe — esta € a drea em que a gramdtica do PM tende a apresentar

novas propriedades sintacticas (2a) ou semanticas (2b).

(2) a. Nao conseguiu explicar o seu filho o que € certo ou errado. (PE: ao seu filho)
b. Vislumbrei no firmamento nuvens escuras passageiras as quais apelei

socorro. (PE: pedi socorro)

(iii) Sintaxe — nesta drea, os desvios a norma do PE predominantes sdao os de (i)
alteracoes de padrdes de ordem dos pronomes pessoais dtonos (3a) e os referentes nao s

as (i1) oragdes relativas (3b), mas também as (iii) condi¢des de utilizagdo dos artigos (3c).

(3) a. Quando trata-se de uma rapariga, era até expulsa de casa. (PE: se trata)
b. Se ndo respeita a sua cultura, estd-se a desrespeitar a si proprio porque € dela
em que vives. (PE: que vives)

c. Nessa altura [minha mae] vendia no mercado. (PE: a minha mae)

(iv) Morfo-Sintaxe — os desvios a norma europeia mais evidentes nesta drea sao os

de concordancia nominal (4a) e de concordancia verbal (4b).

(4) a. Existem pessoas que dizem serem religiosos. (PE: religiosas)

b. Antigamente os jovens era aconselhados pelos mais velhos. (PE: eram)

Conforme se pode verificar, neste ultimo subsistema gramatical, destacam-se duas
subareas: concordiancia nominal (CN) e concordancia verbal (CV). Esta dltima subarea
constitui objecto do estudo de Nhongo (2005), que constatou a sistematicidade com que
surgem, nas actuais producdes dos estudantes universitirios mocambicanos, construgdes

em que se destacam os erros como os que se seguem (Idem: Anexo I, pp. [ e II):

(6) a. [sn a [maioria]jsng) dos crentes]ising] igNOramy, estes acontecimentos (PE:
ignora)
b. [A vida da cidade e o desenvolvimento],; estdsng) a causar transtornos. (PE:

estio)
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c. [sn [Bens]pi necessdrios basicos para um certo individuo adquirir]py eStaging)
muito além das suas capacidades (PE: estdo)
d. Os filhos, ndo se sentem totalmente acolhidos, [-]p; ndo se confiagy, € por

isso engrenam no caminho dos toxicdmanos (PE: confiam)

Também Gongalves (2010b: 35) considera os desvios de CV como os mais
expressivos da drea da Morfo-sintaxe (ao lado dos da subarea da CN). De acordo com esta
autora, na subdrea da CV, s6 se registam desvios que denotam problemas relacionados com
o traco de nimero (Idem: 36), isto €, a populacdo auscultada comete apenas desvios de
CVN. Contudo, nao se pode dizer o mesmo em relacdo aos dados empiricos dos
informantes da presente investigacdo, na medida em que se observam, embora sem
expressao, desvios relativos ao trago de pessoa.

Nesta pesquisa, os desvios acima detectados sdo tratados como «erros», na restrita
medida em que se pretende contrastar as propriedades do PM com as do PE com vista a
determinar aquelas em que se verificam mais dificuldades para uma delimitacdo rigorosa
do objecto. O uso das aspas tem em vista distinguir os «erros» da populacdo-alvo dos erros
referidos em sentido amplo.

O propésito acima mencionado enquadra-se no objectivo geral desta pesquisa,
tendo em conta que alguns dos «erros» cometidos pela populagdo universitdria
mog¢ambicana podem ser eliminados, desde que esta, conforme se referiu anteriormente,
seja submetida ao ensino formal, uma vez que pode facilitar o desenvolvimento linguistico
do aprendente e acelerar o progresso das sequéncias desse desenvlvimento (Ellis, 1994:
659). Este tipo de instru¢do pode ser instru¢do explicita ou implicita. A primeira
caracteriza-se pelo recurso a explicitagdao das regras da lingua alvo (LA), cujo pressuposto
€ de que os aprendentes assimilam-nas facilmente, fornecendo-lhes uma informacgao
consciente sobre elas. Em relacdo a segunda, parte-se do principio de que a LA se adquire
naturalmente, bastando para isso expor o aprendente a dados linguisticos robustos dessa
lingua (Long & Robinson, 1998: 18-19). Deste modo, o ensino explicito constitui-se na
perspectiva adoptada para o desenho das estratégias e actividades didacticas de ensino da

CVN.
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2. Problema e objectivos da investigacao

Conforme foi referido na seccdo anterior, as dificuldades encaradas pelos
estudantes universitdrios mostram que as evidéncias linguisticas a que estiveram expostos
antes de ingressarem no ensino superior ndo foram suficientes para desencadear a
reestruturacdo das suas producgdes que, em relacdo ao PE padrio, sdo assumidas como
desviantes. Assim, o facto de estes estudantes, mesmo depois de terem sido expostos a
vdarios tipos de input linguistico, continuarem a cometer desvios em quase todas as
subdreas das dreas gramaticais anteriormente mencionadas constitui o problema que esté

na base desta investigacgao.

No contexto das teorias de ensino-aprendizagem de linguas, estes «erros» sdao um
indicador do estdgio do desenvolvimento linguistico da populagdo auscultada e, tal como
se referiu anteriormente, admite-se que podem ser eliminados através do ensino formal,
quer seja pela explicitacdo, quer seja pela exposi¢do dos estudantes a dados linguisticos
robustos.

E neste quadro que o objectivo geral deste estudo consiste em sugerir um conjunto
de estratégias diddcticas que, se forem aplicadas nas praticas pedagodgicas, poderdo
contribuir para que os estudantes universitirios mocambicanos superem as suas
dificuldades no uso das regras de CVN. Este objectivo serd operacionalizado através dos
seguintes objectivos especificos:

(1) a descricdo dos «erros» da CVN, de modo a determinar as estruturas em que a

populacdo universitdria mocambicana tem mais dificuldades; e
(i1) a concep¢do de estratégias didécticas baseadas no ensino explicito para a

superac¢ao das dificuldades referidas na alinea anterior.
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CAPITULO II - ENQUADRAMENTO TEORICO

1. Introducao

Este capitulo visa fornecer o enquadramento dos conceitos tedricos operatorios
mais relevantes para esta investigagao.

Na seccao 2, proceder-se-4 a uma breve apresenta¢do dos processos de aquisi¢ao da
lingua materna e de lingua segunda (L2) e abordar-se-4 o papel que o conhecimento da L1
desempenha na aquisicdo de L2. Na sec¢@o 3, abordar-se-a a instrucdo formal, tendo em
atencdo as orientacdoes metodoldgicas que envolvem o ensino explicito da gramatica e o

papel do conhecimento explicito na aprendizagem.

2. Aquisicao da L1 e de L2

Nesta sec¢do, abordar-se-4, de modo sucinto, o processo de aquisi¢do tanto da L1
como de uma L2, com maior destaque para esta ultima.

A caracterizagdo prévia dos conceitos de gramdtica e de aquisicdo da linguagem
afigura-se pertinente, na medida em que eles constituem uma base para a abordagem dos
processos acima referidos. Assim, no que diz respeito a definicdo de gramdtica, Duarte
(2008: 17) afirma que “no contexto educativo, o termo ‘gramdtica’ tem uma acepgao
alargada, designando tanto o estudo do conhecimento intuitivo da lingua que t€ém os
falantes de uma dada comunidade como os principios e regras que regulam o uso oral e
escrito desse conhecimento”. Note-se que a autora apresenta a definicdo de gramadtica que
abarca duas acepgOes: a primeira parte da definicdo corresponde a perspectiva descritiva e
a segunda, a perspectiva prescritiva. Nesta pesquisa, adopta-se a primeira acep¢ao.

A aquisicdo da linguagem consiste no processo através do qual o falante/ouvinte
interioriza uma representacdo mental das propriedades e regras da LA (White, 2000: 131).
A respeito desse processo, varios investigadores afirmam que a sua materializacdo se
efectiva com base em evidéncias linguisticas positivas ‘pobres’, as quais sao, no entanto,
consideradas suficientes para a crianga compreender e produzir enunciados na sua L1
(Chomsky, 1994: 26-27; Ellis, 1994: 27 e White, 2000: 131). Deste ponto de vista, o
processo de aquisi¢do de uma L2 € similar ao da L1, visto que aquele também se realiza

através da interiorizacdo da representacdo mental das propriedades e regras da LA com
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base em evidéncias positivas ‘insuficientes’’. Assim, pode depreender-se que é pela
exposicao a estas evidéncias que o aprendente forma a sua gramatica de interlingua (IL),
que ¢é entendida como um sistema linguistico independente que o aprendente constréi na
tentativa de aquisi¢ao das regras da LA (Selinker, 1992: 83-84).

Contudo, para além das evidéncias positivas, assume-se que hd dados linguisticos
de outra natureza, as chamadas evidéncias negativas, que podem ou ndo estar disponiveis
para os aprendentes. Este tipo de evidéncias ilustra, de forma explicita ou implicita, o que
ndo € gramatical numa certa lingua, isto é, s@o dados que cont€ém informacdes sobre os
erros que os aprendentes cometem, contribuindo, desta maneira, para a reestruturacdo da
gramatica de IL.

Embora as evidéncias linguisticas positivas desempenhem um papel muito
importante no processo de aquisicdo, elas ndo se afiguram suficientemente robustas para
explicar o conhecimento complexo que os aprendentes atingem no seu estdgio final. Esta
questdo € conhecida como problema logico da aquisi¢cdo da linguagem ou problema da
pobreza do estimulo. Este problema observa-se igualmente no processo de aquisi¢cao de L2,
na medida em que, no estdgio final, os aprendentes também atingem um conhecimento da
LA que vai para além do input linguistico recebido, havendo, deste modo, falta de
correspondéncia entre o input linguistico a que os aprendentes estdo expostos € o
conhecimento linguistico que alcancam na sua gramatica final (White, 2008: 20-22). A
questdo da ‘pobreza do estimulo’ mostra que a Gramatica Universal estd envolvida nao s6
na aquisi¢ao de L1, mas também na de uma L2, permitindo, deste modo, a superacdo das
deficiéncias das evidéncias linguisticas a que os aprendentes estao expostos.

Esta superacdo nao ocorre da mesma maneira nos dois processos de aquisicdo.
Assim, a aquisicdo de L1 e L2 por criangas ocorre, tipicamente, com sucesso, enquanto a
aquisicdo de uma L2 por adolescentes e adultos redunda geralmente num certo insucesso,
J4 que o grau de proficiéncia linguistica atingido pelos aprendentes nem sempre converge
com o dos falantes nativos da LA (Long & Robinson, 1998: 19). Note-se que esta falta de
convergéncia ndo decorre apenas da transferéncia negativa da L1 (a que se fara referéncia
de seguida), mas também de outros factores como os que se seguem: (i) automatizacao de

formas ou regras incorrectas, (ii) restricdes maturacionais (ou seja, perda de sensibilidade

! As evidéncias linguisticas positivas sio dados linguisticos que mostram o que é possivel numa determinada
lingua (Gor & Long, 2008: 445)
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ao input linguistico), e (iii) auséncia de feedback negativo em caso de erro (Long, 2008:
513-516)°.

Em suma, os aprendentes da L1 (e os bilingues simultaneos) parecem ser muito
mais hdbeis a superar as deficiéncias do input do que os aprendentes tardios de uma L2.

Apesar de a superacdo das deficiéncias das evidéncias linguisticas ndo se efectivar
da mesma maneira nos dois processos de aquisi¢do, assume-se que, tal como foi referido
anteriormente, hd similaridade entre a L1 e a L2, na medida em que, em ambos os casos, a
aquisicdo € efectuada através da interiorizacao da representacao mental das propriedades e
regras da LA.

Todavia, os dois processos distinguem-se em alguns aspectos, de entre os quais se
destaca o facto de, no estdgio inicial, os aprendentes de L2 ja terem conhecimento da sua
L1, o qual também desempenha um papel importante na aquisi¢do de L2. Este papel
manifesta-se pela transferéncia linguistica, que consiste no uso da informagdo da L1 na
aquisicdo de uma L2 (Gass, 1996: 321). Essa informacdo ora facilita a aquisi¢do, ora a
dificulta, podendo, por isso, ser positiva ou negativa. Neste contexto, a transferéncia
positiva caracteriza-se pelo facto de as estruturas das gramaticas de L1 e L2 coincidirem,
isto é, essas gramdticas partilham os mesmos valores de parﬁmetro3, razdo pela qual se
pode afirmar que este tipo de transferéncia facilita a aquisicdo de L2. Por seu turno, a
transferéncia negativa é aquela em que as estruturas das gramdticas de L1 e L2 divergem
(Gass, 1996: 321-324 e White, 2000: 136-137), o que faz com que os aprendentes de 1.2
mostrem dificuldades em convergir com a LA. Neste contexto, a transferéncia da L1 pode
ser vista como estando a constranger o processo de aquisi¢do da L2 (AL2).

Para além dos factores acima arrolados, Long (2008) aponta para a ‘sensibilidade
ao input’, aspecto que, em interaccdo com a ‘saliéncia perceptiva’ das estruturas da LA,
contribui para explicar o insucesso da aquis¢ao de L2. Na perspectiva deste autor, a
‘sensibilidade ao input’, enquanto componente da aptidao de linguagem, € tida como factor
que permite ao aprendente identificar as estruturas da LA no input a que estd exposto.
Quando esta sensibilidade é baixa transforma-se num elemento nocivo, isto €, num factor
que dificulta a aquisicao linguistica (Idem: 516-517). O mesmo autor afirma que a falta da

‘saliéncia perceptiva’ das estruturas da LA € uma das caracteristicas importantes do input

? Para uma visdo geral sobre esta temdtica, veja-se Long (2008).

3 Os pardmetros, em oposicdo aos principios rigidos e invaridveis, sdo principios abertos e possuem dois
valores (positivo e negativo) que podem ser fixados no processo de aquisicdo da LA mediante a exposi¢ao do
aprendente a dados linguisticos primdrios dessa lingua particular (Raposo, 1992: 54-55).
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que intervém na cessacdo da actividade de reestruturacao das ILs. Quando a ‘saliéncia
perceptiva’ das estruturas gramaticais € baixa, € dificultado o processo de interiorizagcdo
das propriedades gramaticais da LA. O autor refere ainda que, geralmente, a ‘sali€éncia
perceptiva’ se relaciona com outras caracteristicas do input como a ‘frequéncia’ (Idem:
517).

Conforme se pode perceber, a auséncia da ‘sensibilidade ao input’, associada a falta
da ‘saliéncia perceptiva’ das estruturas da LA, parece constranger sobremaneira a AL2,
dificultando o processo de reestruturagao das gramaticas de IL em direc¢do a convergéncia
com a gramdtica da LA. Esta dificuldade de reestruturacdo de ILs resulta na chamada
fossilizacdo. Para Selinker (1992: 85), os ‘fendmenos linguisticos fossilizaveis’ sdo “itens,
regras e subsistemas linguisticos que os falantes de uma lingua materna tendem a manter
na sua interlingua em relagdo a uma determinada lingua-alvo”. Desta caracterizacao pode
deduzir-se que a fossilizacdo é um fendmeno linguistico que consiste na retencao
permanente das formas desviantes da IL dos aprendentes na LA (Selinker & Lakshmanan,
1994: 197-198).

Na AL2, a fossilizacdo parece ser um fendmeno inevitdvel para os aprendentes de
L2 (estagio final), pelo facto de estes, na sua gramatica final, ndo sé atingirem vérios graus
de competéncia linguistica distintos entre si, mas também ndo convergirem com a
proficiéncia linguistica dos falantes nativos da LA. Este facto leva a que pesquisadores
como Ellis (2008: 846) sugiram a existéncia de algumas propriedades linguisticas que
dificilmente se podem adquirir através da mera exposicado dos aprendentes a evidéncias
positivas dessas propriedades. Assim, pode compreender-se que essas evidéncias por si sO
ndo se afiguram suficientes para desencadear a reestruturacdo das graméticas de IL dos
aprendentes de L2, havendo, deste modo, a necessidade de se recorrer a outros tipos de
input linguistico. Trata-se das evidéncias negativas, muitas das quais explicitas que,

geralmente, sdo proporcionadas através da instru¢do formal (Idem: 847).

3. Ensino de L2

Nesta sec¢do, pretende-se abordar a instrucdo formal e o modo como ela pode
contribuir para a aquisicdo das estruturas gramaticais resistentes, que ndo podem ser

adquiridas apenas por exposi¢do a evidéncias linguisticas positivas. Abordar-se-ao
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igualmente, mas de forma breve, as estruturas gramaticais resistentes e o papel que o
conhecimento explicito desempenha no processo da instrugdo explicita.

Como j4 se referiu anteriormente, os aprendentes de L2 podem ndo ter acesso a
evidéncias linguisticas positivas robustas e ricas sobre determinadas estruturas gramaticais,
o que, geralmente, resulta na falta de convergéncia das ILs com as gramaticas da LA (Ellis,
1994: 657; 2008: 846-847 e Long & Robinson, 1998: 21). Essas estruturas sao
classificadas como fragiles, por oposicao as estruturas resilients (Ellis, 1997: 50). Para este
autor, as primeiras, mais complexas, raramente ocorrem nos dados linguisticos primarios,
podendo, por isso, a sua aquisi¢io, sobretudo no caso dos aprendentes adultos, realizar-se
através da instrucdo formal. Por seu turno, as segundas sdo entendidas como estruturas
gramaticais menos complexas, que tendem a ser adquiridas naturalmente (Idem: 50-51).

Para os aprendentes de 1.2 se aperceberem da saliéncia e frequéncia das estruturas
fragiles podem precisar de tomar consciéncia delas. Esta consciencializa¢do pode leva-los
a adquirir o chamado conhecimento explicito (CE) ou reflexivo, o qual consiste na
explicitacdo do conhecimento intuitivo ou implicito (CI) que os falantes possuem da sua
lingua (Duarte, 1993: 53 e Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997: 30). Este ultimo é um
conhecimento inconsciente, que permite ao falante produzir espontaneamente enunciados
linguisticos. O CE também se define como declarativo e consciente, contrariamente ao que
acontece com o CI, que € procedimental, inconsciente e intuitivo.

No que concerne a instru¢do formal, refira-se que, como foi aqui dito, ela pode
desenvolver-se de modo a contribuir para a superagao (parcial ou completa) dos efeitos da
fossilizacdo. De um modo geral, a instru¢@o formal facilita o desenvolvimento linguistico e
acelera o progresso das sequéncias desse desenvolvimento (Ellis, 1994: 659).

Na abordagem do ensino-aprendizagem de uma L2, especificamente do ensino da
gramdtica, hd muitas perspectivas teéricas’. Autores como Long & Robinson (1998),
quando se debrucam sobre esta temdtica, centram-se nas seguintes abordagens: (i)
instrucdo com foco-nas-formas (focus on forms), (ii) instru¢do com foco no significado
(Focus on meaning) e (iii) instru¢do com foco-na-forma (focus on form)5 .

Para efeitos da presente pesquisa, serdo apresentadas as abordagens com (i) ‘foco-

nas-formas’ e com (ii) ‘foco no significado’. Esta opcdo tem em vista contrastar a

* Para uma visdo panordmica sobre o assunto, veja-se Long & Robinson (1998).

* Este tipo de instru¢io consiste na aquisicio natural da LA através da comunicacio que os aprendentes
realizam, podendo haver momentos em que a atengdo ¢ direccionada para uma forma linguistica particular
devido a dificuldades de compreensdo ou produgdo encontradas ao longo do processo (Long & Robinson,
1998: 23).

10
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perspectiva mais orientada para a comunicacdo com a perspectiva orientada para o
ensino explicito da gramdtica. Isto deve-se ao facto de a primeira abordagem ser aquela
que mais se privilegia nas orientagdes oficiais em vigor nas escolas mogambicanas
(INDE/MINED, 2008: 5) em detrimento da segunda, bem como ao facto de esta tltima ser
a metodologia que se pretende sugerir neste estudo para o ensino-aprendizagem de
estruturas gramaticais criticas.

Assim, a instrucdo com foco no significado baseia-se no pressuposto de que os
aprendentes adquirem naturalmente a LA através da comunica¢do que realizam. Defende-
se que uma mera exposicao dos aprendentes a evidéncias positivas da LA € suficiente para
permitir a AL2 ou de uma lingua estrangeira, e que o objectivo do ensino formal deve ser
fornecer dados linguisticos robustos sobre a LA (Long & Robinson, 1998: 18-19). Em
suma, o pressuposto € de que o uso da lingua por si s6 permite apreender as estruturas
gramaticais da LA, ndo sendo necessdria, desta maneira, a sua explicitacdo como forca
impulsionadora da aquisi¢cdo. A adopcdo desta perspectiva de ensino por parte dos seus
defensores decorre, sobretudo, do facto de ela advogar a aquisi¢do natural da LA.

Porém, pensa-se que a maior parte do input ouvido pelos alunos nas aulas
comunicativas € produzido por outros alunos, também aprendentes, o que pode resultar
naquilo que Long (2008: 515) chama de “automatizacido de formas ou regras incorrectas”,
factor conducente a fossilizacdo. Long & Robinson (1998: 21), quando se debrucam sobre
este tipo de ensino, ressaltam o facto de, com ele, os aprendentes correrem o risco de nao
aprender certas estruturas gramaticais de L2, precisamente as que ndo se adquirem com
facilidade por exposi¢do a evidéncias linguisticas positivas.

A instru¢cdo com foco-nas-formas, por seu turno, caracteriza-se pelo recurso a
explicitacdo das regras da LA, com o propdsito de as tornar salientes, e assim permitir que
o aprendente, sobretudo o aprendente adulto, as adquira mais facilmente. Por outras
palavras, neste tipo de instruc@o, o pressuposto € de que, incutindo nos aprendentes uma
informacdo consciente sobre o uso das regras, estas possam ser assimiladas com mais
facilidade.

Este tipo de instrucdo pode ser realizado de formas diversas, entre as quais, Ellis
(1994) destaca a ‘priatica de estruturas’ e as ‘praticas de consciencializacio’
(consciousness-raising). As duas formas de abordar a instru¢do com foco-nas-formas

apresentam objectivos diferentes, isto €, a ‘pratica de estruturas’ tem em vista desenvolver

11
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um CI, ao passo que as ‘praticas de consciencializa¢do’ visam o desenvolvimento de um
CE (Idem: 643).

A ‘prética de estruturas’ € uma perspectiva diddctica que segue o seguinte percurso:
isolar uma determinada estrutura gramatical; produzir frases usando a estrutura gramatical
identificada; repetir a estrutura gramatical através de exercicios (Ellis 2002, apud Martins
& Pereira, 2011: 10). As ‘praticas de consciencializacdo’, por seu lado, s@o uma
abordagem metodoldgica com o propdsito de desenvolver, nos alunos, um CE sobre uma
dada estrutura gramatical, fazendo com que eles compreendam essa estrutura (Ellis, 1994:
643). Assim, pode fornecer-se aos estudantes uma regra (ou parte dela) para a aplicarem,
completarem ou rectificarem, num exercicio que exige que analisem situacdes que ilustram
o seu uso. Pode fornecer-se igualmente aos estudantes dados que ilustrem o uso da
estrutura escolhida, a partir dos quais eles inferirdo a regra (Ellis 2002, apud Martins &
Pereira, 2011: 10).

Conforme foi dito, o objectivo das ‘praticas de consciencializacdo’ assenta no
desenvolvimento do CE da gramaética. Este tipo de conhecimento desempenha um papel
preponderante para a instru¢cdo com foco-nas-formas ao (i) facilitar e acelerar a
aprendizagem, bem como impulsionar o desenvolvimento linguistico (Duarte, 1993: 53-
56); (ii) ajudar os alunos a descobrirem as regras gramaticais que usam e permitir a
identificacao rdpida das suas dificuldades no decurso do uso da lingua (Sim-Sim, Duarte &
Ferraz, 1997: 31); (iii) permitir ao aprendente direccionar a sua atencdo de forma reiterada
para um dado trago linguistico, facilitando a sua subsequente assimilacdo (Ellis, 1994:
643).

Desta forma, pode dizer-se que este tipo de instru¢do tem um conjunto de
vantagens, entre as quais se destacam as seguintes: (i) viabiliza a aquisi¢ao das estruturas
gramaticais mais complexas (fragiles) e (ii) permite que o aprendente, por si s, consiga
ndo so detectar os desvios que comete, mas também esteja em condigdes de os corrigir.
Ressalve-se, contudo, que investigadores como Ellis (1997: 58) admitem que a instrugdo
com foco-nas-formas pode também induzir os alunos a sobregeneralizacao de algumas
regras.

Sintetizando, pode depreender-se que os dois processos de instru¢do formal,
instrucdo com foco no significado e instru¢cdo com foco-nas-formas, se mostram
importantes para a aquisicdo de uma L2 bem sucedida. A instrucdo com foco no

significado revela-se imprescindivel porque se centra em objectivos comunicativos e

12
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porque, dados os pressupostos em que assenta, a expectativa € a de que, através da prética
da comunicacdo, os alunos fiquem expostos a input abundante, e também qualitativamente
mais proximo da LA. Por seu turno, a instrucdo com foco-nas-formas assume um papel
igualmente importante, fundamentalmente quando se trata de estruturas gramaticais que
ndo se podem adquirir através de uma simples exposicdo a evidéncias positivas. Através
deste quadro, pode compreender-se que a AL2 bem sucedida pode resultar mais facilmente

da combinag¢do de mais perspectivas metodoldgicas.

13
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CAPITULO III - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

1. Introducao

No presente capitulo, abordar-se-ao, em primeiro lugar, as metodologias de
pesquisa e recolha de dados (sec¢do 2) usadas no estudo de AL2. Em segundo lugar,
proceder-se-4 ndo s ao esclarecimento sobre o processo de recolha de dados e de
constituicdo do corpus (subsec¢do 3.1), mas também a caracterizagdo dos informantes
envolvidos nesta pesquisa (subseccdo 3.2). Na seccdo 4, trata-se do teste, da escolha e
caracterizacdo dos informantes (4.1), da sua aplicacdo e caracterizagdo (4.2), bem como

dos seus resultados e da respectiva discussao (4.3).

2. Metodologias de pesquisa e recolha de dados de L2

No que concerne as metodologias de pesquisa e recolha de dados de L2,
pesquisadores como Larsen-Freeman & Long (1991: 10-11) apontam para a existéncia de
dois paradigmas principais: a pesquisa qualitativa e a pesquisa quantitativa6. A primeira é
heuristica e indutiva e tem como objectivo a identificacdo de padrdes linguisticos que
ocorrem nos comportamentos dos aprendentes. Esta opcdo metodoldgica gera hipdteses
para pesquisas futuras (Seliger & Shohamy, 2008: 29-30). Na perspectiva de Larsen-
Freeman & Long (1991: 12-13), a pesquisa longitudinal envolve um nimero reduzido de
informantes e enquadra-se no paradigma qualitativo, cujo objectivo é observar o
desenvolvimento linguistico dos aprendentes ao longo do tempo, sobretudo, através do seu
discurso espontaneo. Por sua vez, o paradigma quantitativo € dedutivo e destina-se a testar
hipéteses de investigagcdo, usando instrumentos objectivos e andlise estatistica dos dados
(Larsen-Freeman & Long, 1991: 11). A pesquisa transversal (cross-sectional) a partir da
qual sdao recolhidos dados em apenas um ponto especifico do tempo, envolvendo um
elevado nimero de informantes, € uma abordagem metodolégica que tipicamente se insere
neste dltimo paradigma (Larsen-Freeman & Long, 1991: 12-13).

Ellis (1994: 675), fazendo uma avaliacdo das metodologias de pesquisa, afirma que
todos os métodos sao validos desde que fornecam resultados consistentes, ou seja, desde

que os dados recolhidos nao sejam apenas um reflexo dos instrumentos utilizados para os

® Para uma visdo panoramica sobre esta temtica, vejam-se Larsen-Freeman & Long (1991) e Seliger &
Shohamy (2008).
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recolher. Na mesma linha de pensamento, alguns pesquisadores como Seliger & Shohamy
(2008: 27-28) e Larsen-Freeman & Long (1991: 24) defendem que os dois paradigmas,
qualitativo e quantitativo, podem ser vistos como complementares. Assim, de acordo com
os ultimos autores, ganha-se muito no estudo de AL2, combinando as estratégias de ambos
os paradigmas, ao invés de os ver como paradigmas concorrentes.

Os dados recolhidos no quadro do paradigma qualitativo e quantitativo sdo diversos
e cada um assume caracteristicas especificas. Assim, na pesquisa qualitativa os dados sdo
recolhidos através da observacdo do comportamento dos informantes (Larsen-Freeman &
Long, 1991: 15-17), com vista a captar a sua producdo espontanea, a qual se considera o
seu estilo verndculo (Ellis, 1994: 671). Os procedimentos geralmente usados neste tipo de
pesquisa sdo entrevistas orais ndo estruturadas ou composi¢des escritas. Na pesquisa
quantitativa, por seu lado, usam-se dados recolhidos através de procedimentos formais e
estruturados, por meio dos quais os informantes sdo levados a responder a questdes
especificas ou a estimulos previamente determinados (Seliger & Shohamy, 2008: 157).
Apontam-se, como exemplos, os seguintes procedimentos: questiondrios estruturados,
testes linguisticos (juizos metalinguisticos/juizos de gramaticalidade, preenchimento de
lacunas) e entrevistas formais.

Cada um dos métodos de recolha de dados acima identificados apresenta vantagens
e desvantagens.

Deste modo, os métodos usados na pesquisa qualitativa ndo s6 fornecem uma
descricdo detalhada e abrangente do comportamento dos informantes envolvidos na AL2
(Larsen-Freeman & Long, 1991: 16), mas também permitem um estudo etnografico com
muitas varidveis (Seliger & Shohamy, 2008: 162). No entanto, a presenca do observador
pode afectar o comportamento dos informantes observados, na medida em que passam a
prestar mais atencdo ao seu discurso. Este facto pode resultar no seu desempenho ndo
espontaneo. Estes informantes, tornando-se conscientes do processo de recolha, podem
optar por ndo revelar aos pesquisadores todo o seu repertdrio linguistico, usando apenas os
aspectos em que se sentem seguros. Esta atitude pode culminar com a evitagdo das
estruturas linguisticas que consideram problemadticas, as quais podem ser justamente do
interesse dos pesquisadores (Larsen-Freeman & Long, 1991: 26).

No que respeita aos métodos de recolha de dados usados na pesquisa quantitativa,

refira-se que estes permitem ao investigador restringir o objecto do seu estudo ou explorar
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uma questdo especifica (Larsen-Freeman & Long, 1991: 17). Porém, esta restricdo pode
resultar num estudo que mascara o caracter multidimensional da AL2 (Idem: 18-19).

O quadro acima tracado mostra que os dados decorrentes das pesquisas qualitativa e
quantitativa, conforme foi referido, apresentam vantagens e desvantagens, o que nao
permite optar por uma das perspectivas metodolégicas sem ter em consideracdo as
condi¢des materiais que presidem a cada investigacao.

E desta forma que se pode verificar que, para a recolha dos dados usados nesta
pesquisa, intervieram procedimentos de natureza diferente: (i) composicdes escritas, e (ii)
um teste. As composides reportam-se a pesquisa qualitativa e a partir delas pode-se captar
o comportamento linguistico dos aprendentes de uma L2 em dominios distintos como o
lexical, o semantico, o sintactico e o morfo-sintactico. O teste linguistico € um instrumento
que, geralmente, se enquadra em pesquisas quantitativas. Nestas, ele pode ser usado para
se determinar o conhecimento do desenvolvimento linguistico de aprendentes sobre um
aspecto especifico. Note-se que os dados recolhidos por meio das composi¢des escritas
constituem o corpus’ da presente investigacio, e os decorrentes do teste sdo
complementares ao corpus. Portanto, este estudo assenta fundamentalmente na pesquisa

qualitativa.

3. O corpus
Nesta seccdo, apresenta-se o corpus tendo em conta os seguintes aspectos: (1)

recolha de dados e constituicdo da base de dados (3.1); e (ii) perfil sociolinguistico dos

informantes (3.2).

3. 1. Recolha de dados e constituicao do corpus

Esta subseccdo tem como objectivo apresentar a forma como foi constituido o
corpus usado no presente estudo.

No que concerne ao corpus do presente estudo, importa referir que este comporta
28854 palavras, presentes em textos produzidos por 141 estudantes universitdrios do 1° ano
do ensino de Portugués nas delegacdes da Universidade Pedagégica (UP) da Beira,

Nampula e Quelimane. A recolha dos dados foi efectuada em 2005 por uma equipa de

T3

" Corpus linguistico é “qualquer recolha sistemdtica (escrita ou oral) no 4mbito de uma lingua ou variedade
de uma lingua para estudo descritivo do seu funcionamento” (Casanova, 2009: 85).
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investigadores da Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais da Universidade Eduardo
Mondlane (UEM) coordenada por Perpétua Gongalves. Esta recolha estava enquadrada na
2* fase do projecto “A Competéncia em Portugués dos Estudantes Universitarios em
Mocambique”.

Do corpus geral foram extraidas 42 frases em que hé erros de CVN, as quais foram
produzidas por 32 informantes. Portanto, sdo estas frases que constituem o corpus que esta
na base do presente estudo. Estas frases encontram-se agrupadas em trés secgdes, a saber:

(i) SU=Pronome relativo; (ii) SUs complexos; e (iii) SUs nulos (Cf. Anexo 1).

3. 2. Perfil sociolinguistico dos informantes

Nesta subsecc¢do, proceder-se-a a caracterizacdo dos informantes que produziram o
corpus tomado como base empirica desta pesquisa.

Assim, no que diz respeito a idade, observa-se que a maioria dos inquiridos tem
mais de 24 anos (67,4%) e os restantes situam-se entre 18 e 24 anos, correspondendo a
30,5%. Esta faixa etdria € considerada tipica dos estudantes que frequentam o ensino
superior em Mocambique (Siopa, 2010: 76), embora no presente caso a realidade mostre o
contrério, ja que a percentagem mais elevada de estudantes € a dos informantes com mais
de 24 anos. Relativamente a naturalidade, a informacdo sociolinguistica recolhida revela
que o corpus foi produzido por estudantes origindrios de todo o pais, embora evidenciando
uma distribuicdo geografica irregular. Assim, os informantes naturais da Zambézia e
Nampula sdo os que apresentam um efectivo maior (30,5% e 23,4%, respectivamente) em
relacdo aos de Sofala com um efectivo de 13,5% apenas. Os informantes representados
pela designacdo outras provincias atingiram, conjuntamente, 32,6%. Esta disparidade
parece prender-se com o factor ‘casa’, ou seja, o local onde se situam as delega¢des da UP,
nas quais os informantes estudavam. Quanto a L1, verifica-se que a maior parte dos
informantes tem uma LB como L1 (56%), havendo cerca de 30% com Portugués como L1.
Note-se ainda que cerca de 15% dos informantes declararam ter o Portugués e uma LB
como L1. No que respeita a lingua de comunica¢do, sobressaem os informantes que usam
Portugués e uma LB, com 61,7%, seguindo-se os que apontam o Portugués (33,3%) e,
apenas com expressao residual os que indicam uma LB (5%).

Finalmente, encontra-se a variavel local de aprendizagem do Portugués, em relagio

a qual se verifica que se salientam os informantes que aprenderam o Portugués na escola
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(43,3%), seguindo-se os que aprenderam esta lingua em casa (39%). H4 também
informantes que adquiriram o Portugués na escola e em casa simultaneamente (16,3%). A

informacdo sociolinguistica aqui apresentada encontra-se sintetizada no quadro que se

segue.
N° %
VARIAVEL
18-24 43 30,5
IDADE >25 95 67,4
SP® 3 2,1
Sofala 19 13,5
Zambézia 43 30,5
NATURALIDADE Nampula 23 234
Outras’ 46 32,6
Portugués 41 29
LINGUA MATERNA LB 79 56
Portugués/LB 21 14,9
LINGUA DE COMUNICACAO | Portugués 47 33,3
LB 7 5
Portugués/LB 87 61,7
LOCAL DE APRENDIZAGEM | Escola 61 43,3
DO PORTUGUES Casa 55 39
Casa/Escola 23 16,3
SI 2 1,4

Quadro 1 — Perfil sociolinguistico dos informantes

4. O teste
Na pesquisa sobre a AL2, o teste € um dos procedimentos usados para recolher

dados sobre o conhecimento linguistico dos aprendentes (Seliger & Shohamy, 2008: 176).
E dentro deste quadro que se concebe o presente instrumento, depois de se ter constatado
que nem todas as estruturas gramaticais da drea da CVN, relevantes para este estudo,
ocorrem no corpus tomado como base empirica, ou entdo nele surgem com uma baixa
ocorréncia. Assim, a testagem teve o objectivo de recolher informacdes sobre a forma
como a populacdo universitaria realizava as estruturas acima referidas, com vista a sua

integracdo, ou ndo, nas estratégias didédcticas propostas no capitulo V.

¥ Sem identificacdo.
? Outras provincias: Maputo-Cidade (1 informante), Maputo-Prov. (2), Maputo (4), Gaza (3), Inhambane (2),
Manica (9), Tete (6), Tete — Cidade (1), Cabo Delgado (5), Niassa (7), Mog¢ambique (4) e SI (2).
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Nesta seccdo, pretende-se apresentar ndo sO a escolha e a caracterizagdao dos
informantes (4.1), mas também a aplicacdo e a caracterizacdo do teste (4.2), bem como o0s

seus resultados acompanhados da respectiva discussao (4.3).

4. 1. Escolha e caracterizacao dos informantes

A técnica de amostragem que presidiu a selec¢ao dos 20 informantes auscultados é
a que se denomina ‘aleatdria sistemadtica’. Esta técnica caracteriza-se: (i) pela ordenagdo da
populacdo de modo a que cada elemento esteja identificado (através, por exemplo, de uma
lista), (ii) pelo estabelecimento de um intervalo de nimeros para que se escolha um que
servird de ponto de partida, e (iii) pela escolha dos elementos que vao constituir a amostra.
A técnica d4 a possibilidade de cada elemento ser seleccionado, isto é, todos tém a mesma
oportunidade de ser escolhidos'® (Marconi & Lakatos, 2008: 30).

Por exemplo, uma das turmas seleccionadas para a recolha de dados tinha 31
estudantes. Em funcao deste nimero, definiu-se a escala de 1-3 para a escolha do nimero
que serviria de ponto de partida, tendo sido seleccionado o 2, facto que culminou com a
escolha de 10 estudantes dessa turma: 2, 5, 8, 11, 14, 17, 20, 23, 26 e 29. Em relacdo a
outra turma, procedeu-se de forma similar, contudo, escolheu-se o 3 para o ponto de
referéncia. Assim, foram seleccionados mais 10 informantes: 3, 6, 9, 12, 15, 18, 21, 24, 27
e 30.

Estes informantes foram escolhidos num universo de 70 estudantes do 1° ano que se
encontravam a frequentar cursos de Letras na UEM. Dos 20 informantes, 10 eram
estudantes de Linguistica e os outros 10, de Literatura.

De acordo com o quadro 2, dos informantes acima referidos, 11 sdo do sexo
masculino e representam 55% do total. Esta percentagem € igualmente valida para o grupo
dos 18-24 anos, correspondente a varidvel idade. Quanto a naturalidade, sobressaem 0s
informantes origindrios da provincia de Maputo (60%). No que diz respeito a L1, 50% dos
informantes declararam que eram falantes das LBs. Por tltimo, a varidvel lingua de
comunicagdo“ mostra que o Portugués se destaca, com 85%.

As informagdes sociolinguisticas acima apresentadas podem ser visualizadas no

quadro 2, abaixo.

19 Neste tipo de técnica de amostragem, a constante é o maior nimero de entre os sugeridos para a escolha
com vista a servir de ponto de partida.

" Para a obtengdo da informagio sobre esta varidvel, ndo se precisou o contexto em que cada falante usa a
lingua. Consulte-se o anexo IV.
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Varidvel N° %

Idade 18-24 11 55

>25 9 45

Sexo Masculino 11 55
Feminino 9 45

Maputo-Provincia 12 60

Maputo-Cidade 3 15

Gaza — Xai-Xai 1 5

Naturalidade Inhambane — Jangamo 1 5
Sofala — Beira 1 5

Zambézia — Quelimane 1 5

Nampula — Cidade 1 5

Portugués 5 25

Lingua Materna LB 10 50
Portugués/LLB 5 25

Lingua de Comunicagdo | Portugués 17 85
Portugués/LLB 3 15

Quadro 2 — Perfil sociolinguistico dos informantes

4. 2. Aplicacao e caracterizacio do teste

O teste € constituido por um conjunto de 9 frases com lacunas, que os informantes
deviam preencher. Sao 9 frases porque a primeira € complexa, composta por 2 oracoes e,
em cada uma delas, hd uma lacuna que, no contexto desta pesquisa, constitui uma frase.

Em cada uma das frases, pedia-se que o informante preenchesse o espaco em
branco com o verbo (V) entre parénteses, efectuando a concordancia necesséria.

Antes da aplicacdo do teste aos informantes, procedia-se a explicagdo da forma
como deveria ser realizado. Este trabalho foi precedido pela apresentacdo do seguinte

exemplo modelo:

(13) a. “O Jodo e a Sandra (ser) amigos, mas ja ndo o sdo.”

b. “O Jodo e a Sandra eram (ser) amigos, mas ja nao o sdo.”

A actividade de testagem decorreu numa das salas de aulas da UEM.
As frases encontram-se agrupadas em 4 tipos de estruturas, duas das quais dizem
respeito a sujeitos (SUs) cujos niicleos, por um lado, sdo coordenados, por outro,

constituidos por uma expressdo de percentagem. As outras duas referem-se a concordancia
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do V ser em oragéoes impessoais e em contextos em que o SU é um pronome do tipo aquilo

e equivalentes.

4. 4. Resultados e sua discussao
Nesta subsec¢do, apresentam-se os resultados do teste e a respectiva discussao,

tomando em consideracio as 4 estruturas atrds mencionadas.

4. 4. 1. SN/SU - Expressoes de percentagem

Com este tipo de SU, no presente teste, pretendia-se verificar se os informantes
flexionam o V no singular ou no plural quando o termo preposicionado (TP) que ocorre
depois da expressao percentual (i) € singular (frs. 1 e 7) ou (i) plural (fr. 2).

Atente-se na frase que se segue.

Frase 1: De acordo com o relatério, 90% do pais (possuir) terras

araveis.

Na frase 1, o SN/SU (sintagma nominal/SU) refere-se a uma unica entidade, facto
que tende a levar o V a flexionar-se no singular (Peres & Moéia, 1995: 492), ou seja,
quando o numeral que inicia 0 SN/SU € plural e o nome que se pospde ao TP estd no
singular, o V encontra-se flexionado conforme os tragos morfolégicos de nimero do nome
mais encaixado (TP).

Assim, feita a andlise dos resultados verifica-se que 87,5% (cf. quadro 3) dos
inquiridos flexionaram o V possuir no singular, isto é, realizaram a concordancia tendo em

consideragdo o nome mais encaixado, o qual exprime uma Unica entidade.

Agora repare-se na frase abaixo.

Frase 2:.e 40% dos mogambicanos (falar) Portugués.

Contrariamente ao que acontece na frase 1, nesta frase, o SN/SU refere-se a vdrias

entidades, ou seja, o numeral que inicia 0 SN/SU € plural e o nome encaixado também, por

1ss0, 0 V tende a ser conjugado no plural (Peres & Mdia, 1995: 490). Os resultados do teste
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indicam que 65% dos informantes respeitam a norma europeia, ou seja, flexionam o V
falar no plural e os restantes (35%), no singular12.

Sintetizando, pode dizer-se que, quando o SN/SU € uma expressao percentual em
que o TP estd no singular, a maioria da populagdo auscultada (85%) tende a levar o V para
o singular. Por outro lado, nos casos em que a expressdao percentual ocorre com um TP
plural, mais de 50% da populacao auscultada (65%) flexiona o V no plural.

Destas consideracdes, pode depreender-se que a CVN, quando o SN/SU € uma
expressao de percentagem, parece ndo constituir drea critica para a populacdo envolvida no

teste.

4. 4. 2. SN/SU Coordenados por ou ou nem...nem
Com este tipo de estrutura, pretendia-se saber se os SN/SU coordenados por ou (cf.
fr. 3), ou por nem...nem (cf. frs. 5 e 9) originam a flexdo do V no plural ou no singular.

Veja-se a seguinte frase:

Frase 3: O mal ou o bem (resultar) de situacdes diferentes.

Neste caso, as regras do PE permitem a flexdo do V tanto no singular como no
plural, dependendo das inten¢des do produtor do enunciado em que ocorrem 0s conectores
de coordenac¢do, embora se tenda mais para a opcdo pelo plural (Cunha & Cintra, 1999:
508 e Bechara, 2002: 556-557). Dito de outro modo, quando a ideia expressa pelo V se
refere a todos os constituintes do SU composto, o V flexiona-se no plural, e quando se
refere apenas a um dos dois, ele ird para o singular. Para efeitos do presente teste,
considera-se correcta a alternativa em que o V € flexionado no plural por constituir
tendéncia dos falantes nativos do Portugués europeu. Contudo, nos casos em que é
evidente a ideia disjuntiva transmitida pelo conector usado, optar-se-a pela flexao do V no

singular.

Frase 5: Nem a pobreza nem a distancia (conseguir) vencer 0 nosso

amor.

"2 Esta iiltima op¢do parece ser menos preferida pelos falantes do PE padrio, isto é, nos casos em que o V é
conjugado no singular, a tendéncia € para excluir este tipo de frases das regras da norma europeia (Peres &
Méia, 1995).
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Frase 9: Os alunos da 12? classe A sdo inteligentes, mas, apds ter corrigido os seus

testes, verifiquei que nem um nem outro (responder) a

todas as questoes.

Os resultados relativos a frase (3) indicam que 55% dos informantes inquiridos
flexionaram o V resultar no singular, violando, deste modo, a norma fixada pelo Portugués
padrao. Este resultado é similar ao apurado em relagdo as frases (5) e (9), cujos Vs foram
flexionados no singular. Em cada um destes trés casos, 55% dos informantes flexionaram
os Vs no plural e os restantes 45%, no singular.

Os resultados apresentados podem ser um indicador da falta de consisténcia quanto
ao dominio das regras de CVN quando o SN/SU € ligado pelos conectores de coordenagao

ou € nem...nem.

4. 4. 3. SN/SU Ser PreSUp,

Quanto a este tipo de estrutura, autores como Cunha & Cintra (1999: 503) e
Bechara (2002: 558) afirmam que o V ser, quando usado como copulativo, concorda com o
Predicativo de SU (PredSU) plural sempre que o SN/SU é um pronome do tipo aquilo
(cujo comportamento serd andlogo ao de isto, isso, tudo, ninguém, nenhum ou
equivalentes)'® ou a expressdo de valor colectivo o resto (com comportamento semelhante

a o mais). Vejam-se as frases 4 e 6 abaixo.

Frase 4: Aquilo de que me falaste, segundo o Jodo, (ser) brincadeiras de
mau gosto.
Frase 6: O resto (ser) coisas que ndo te interessam.

Os dados da testagem mostram que 95% dos informantes flexionaram o V no

plural, dando, desta maneira, indicagdes de dominarem as regras da norma instituida.

"> Os pronomes indefinidos ninguém e nenhum sao referidos apenas por Bechara (2002).
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4. 4. 4. SN/SUnuyio Ser PredSU/temporal
Neste caso, afirma-se que o V ser (copulativo) flexiona-se no singular quando
ocorre numa oracao impessoal em que o PredSU temporal, precedido pela expressao perto

de, estd no plural (Bechara, 2002: 558). Esta estrutura foi testada apenas na frase 8.

Frase 8: Ontem, quando cheguei a casa (ser) perto das dezoito horas.

Com esta frase, pretendia-se verificar o comportamento linguistico dos informantes
no que concerne a flexdo em ndmero do V ser (copulativo), quando este ocorre numa
oragao impessoal em que o PredSU temporal estd no plural e é precedido pela expressao
perto de. Quando o V ser ocorre neste tipo de contexto deve flexionar-se no singular
(Bechara, 2002: 558).

Os resultados do teste mostram que 65% dos informantes inquiridos flexionaram o
V no plural num contexto em que a norma europeia padrao previa a sua flexao no singular.
Desta constatagdo, pode depreender-se que a populacdo envolvida no teste demonstra
alguma falta de consisténcia no dominio das regras de concordancia do V ser quando
ocorre numa oracao impessoal.

Ap6s a testagem dos aspectos da CVN que ndo ocorrem no corpus ou surgem com
uma baixa ocorréncia, constatou-se que os «erros» mais evidentes sdo os que se registam
em frases que envolvem as seguintes estruturas: SN/SU coordenados (SN/SUs complexos)
e SN/SUnui, ser PredSU/temporal.

Estas constatacdes indicam que 0s «erros» que ocorrem nestas estruturas
constituem areas problematicas, pelo que serd aconselhavel considerd-las nas estratégias
did4cticas a propor no capitulo V.

No quadro 3, sdo apresentadas as estruturas gramaticais testadas.
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FRASES RESPOSTAS
DO =PE" #PE
TIPO DE ESTRUTURA TESTE Subtotal Total Subtotal Total

Nl % |N°| % |N°| % | N | %
SN/SU: TP [sing] le7 35 | 87,7 5 125
Expressdes de | TP [pl] 2 13 ] 65 |48 |80 | 7 35 | 12| 20
percentagem
SN/SU ou 3 9 45 |27 |45 |11 | 55 |33 | 55
Coordenados nem...nem 5e9 18 | 45 22 | 55
SN/SU Ser PredSUpy 4e6 - - 38195 | - - 2 5
SN/SUnuio Ser PredSU 8 - - 7 135 | - - 13 | 65

Quadro 3 — Resultados do teste

14 , . . e . . [N . N
Os simbolos = PE e # PE significam, respectivamente, respostas produzidas em obediéncia a norma
europeia padrao e respostas excluidas por esta norma.
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CAPITULO IV - AREAS PROBLEMATICAS DA CONCORDANCIA VERBAL

PARA A POPULACAO UNIVERSITARIA MOCAMBICANA

1. Introducao

O objecto de estudo deste capitulo é a CVN, mais particularmente os fendmenos
desta drea gramatical que se mostram problemadticos para a populacdo universitdria
mocambicana. Assim, na sec¢do 2, procede-se a uma breve abordagem sobre a variacao
das regras de CVN tanto no PE quanto no PM. Na sec¢do 3, faz-se a revisao da literatura
sobre a CV (3.1), descrevem-se os «erros» referentes as areas probleméticas da CVN para

a populacdo-alvo e identificam-se as dreas potenciais para o ensino explicito (3.2).

2. Concordancia verbal em namero

De acordo com Peres & Méia (1995: 449), uma parte importante das regras
sinticticas que a maioria das linguas naturais possui consiste nas regras de concordancia.
Estes autores definem a concordancia como a harmonia que hd entre propriedades de duas
expressoes linguisticas, isto €, a compatibilidade existente entre tragcos morfoldgicos das
expressoes linguisticas relevantes envolvidas numa determinada construgio frésica.

No que concerne mais especificamente a CV, esta refere-se a harmonia que se
estabelece, em pessoa e nimero, entre a forma verbal flexionada de uma frase e o SN com
a fun¢do de SU dessa mesma frase (Peres & Méia, 1995: 452). Duarte (2003: 282) afirma
que o SU € o “controlador categérico da concordancia verbal”, o que significa que € o

SN/SU que desencadeia a CV. Exemplos:

(1) a. [sn A casa da Joaquina e do Ant6nio]sing; beneficioug,e) de uma reabilitacdo.
b. *[sy A casa da Joaquina e do Ant6nio]isn, beneficiaram;,; de uma

reabilitacdo.

Nas frases (1), o nicleo do SN com a funcao de SU € um nome singular, casa, pelo
que a forma verbal deve estar igualmente no singular (cf. beneficiou, (1a)). A frase (1b),
por seu lado, € agramatical, visto que os tracos morfolégicos do V ndo sdo solidarios com
os do SN/SU (cf. beneficiaram). A CV pode ser literal (gramatical ou morfoldgica), ou

logica (siléptica ou simplesmente silepse). No ultimo caso, a concordancia efectua-se com
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base no contetido semantico das expressdes linguisticas relevantes envolvidas no processo

gramatical (Peres & Méia, 1995: 455). Exemplo:

(2) S6 [uma parte dos membros da comissdo] compareceu/ compareceram na

reunido.

Para uma melhor compreensdo deste exemplo, a frase (2) € a seguir desdobrada em

duas frases:

(3) a. S6 [uma partesing) [sp dos membros da comissao]pi]ising) COMpareceu sy, Na
reunido.
b. SO [uma partesng) [sp dos membros da comissao]pylising) COMpareceramy,y

na reuniao.

No exemplo (3a), hd concordancia literal porque o V compareceu € o nome parte
tém as mesmas propriedades morfoldgicas, isto €, ambos apresentam o traco singular. Por
outro lado, na frase (3b), o V estd no plural porque concorda com os membros da
comissdo. Portanto, este € um caso de concordancia légica em que o conteido semantico
do SN/SU prevalece sobre a sua forma morfolégica. Por outras palavras, em (3b) a CV nido
foi realizada com base nos tragcos morfolégicos do nicleo do SN uma parte que estd no
singular, mas de acordo com os tracos de nimero do nome membros, que se encontra no
plural, o qual ndo € nucleo sintactico do SN/SU.

Para Peres & Moia (1995: 455) a variagdo das regras de CVN no PE deve-se aos
seguintes factores: (i) realiza¢do da concordancia segundo o seu conteido semantico em
detrimento da forma, (ii) posi¢do dos termos do discurso e (iii) realizacdo da concordancia
tendo em conta o termo que mais interessa acentuar.

Em suma, as regras de CV no PE sdo varidveis e apresentam diferentes graus de
aceitacdo, sendo que algumas situacdes sdo consideradas excepgdes e outras, ‘desvios’.
Contudo, a questdo da variagdo linguistica da lingua portuguesa no se circunscreve apenas
ao territdrio portugués, na medida em que ela também ocorre no Brasil e nos paises em que

este idioma € lingua oficial (Duarte, 2000: 21 e Faria, 2003: 34-35).
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3. A concordancia verbal em nimero no Portugués de Mocambique

3.1. Introducao

Os estudos ja realizados sobre o PM mostram que algumas das construgdes
linguisticas que os falantes produzem apresentam desvios ao padrido europeu. Estdo neste
caso os estudos de Gongalves (1997), Gongalves et al. (1998), Jeque (1996), Nhongo
(2005), Gongalves (2010a) e Gongalves (2010b). Estes estudos foram realizados com base
em dados orais e escritos, produzidos por uma populacdo diversificada. Entre estes
estudos, destaca-se, tendo em vista o objectivo da presente investigacdo, o trabalho de
Nhongo (2005), que se debruca especificamente sobre a CVN porque a populacido

universitaria tomada como alvo ndo da erros de CV em pessoa.

3. 2. Areas problematicas da concordancia verbal em niimero para a populacio

universitaria: Dados do corpus

Nesta subseccdo, pretende-se descrever as areas criticas da CVN registadas no
corpus deste estudo. Para isso, toma-se como referéncia as categorias de erros
estabelecidas por Nhongo (2005: 49), com base nas quais se fez a andlise das producdes
dos informantes desta pesquisa. Verificou-se assim que os «erros» de CVN que esta
populacdo universitdria comete ocorrem com trés tipos de SU, nomeadamente (i)
SU=pronome relativo gue (SU=PRQ), (ii) SUs complexos e (iii) SUs nulos. E importante
referir que nem todos estes «erros» serdo tratados neste estudo, sobretudo os referentes a
algumas subcategorias dado o seu baixo indice de ocorréncia. Trata-se de «erros»
classificados como (i) nicleos coordenados; (ii) quantificacdo complexa; e (iii) verbos
impessoais. Dito isto, os «erros» que ocorrem em casos de SN/SU com nicleos
coordenados ndo deixardo de ser considerados nas estratégias diddcticas a propor, na
medida em que os dados do teste, apresentados no capitulo III, indicam a sua relevancia. O
quadro que se segue sintetiza a informacao sobre o perfil linguistico dos informantes que

produziram os dados do corpus.
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OCORRENCIAS DE ERROS
TIPO DE SN/SU SUBTOTAL | TOTAL %

SU=PRQ 5 11,9
Nicleos coordenados 3

SUs complexos Nicleos com complementos 5 10 238
Quantificagdo complexa 2
Auséncia do SU lexical 20

SUs nulos Inversdo de SU 5 27 64,3
Verbos impessoais 2

TOTAL 42 100

Quadro 4 — Tipos de «erros» de Concordancia Verbal em Niimero

3. 2. 1. SU=pronome relativo

O tipo de SU a ser tratado nesta subsecc@o € uma estrutura que envolve o pronome
relativo que (PRQ). Nas frases em que este pronome desempenha a funcdo de SU, o V
concorda com o antecedente desse mesmo pronome (Peres & Moéia, 1995: 501 e Cunha &
Cintra, 1999: 497). Esta regra ndo € aplicada em todos os casos que ocorrem no corpus da
presente investigacao. Estes casos apresentam as seguintes propriedades: o SN antecedente
do PRQ € plural e “por meio da preposicao de, € incorporado num outro SN que tem um

qualntificador”15

(Peres & Moia, 1995: 501). Deste modo, quando o PRQ ocorre com este
tipo de antecedente, a flexdo do V € feita na 3* pessoa do plural ou na 3* pessoa do
singular'® (Peres & Méia, 1995: 502 e Cunha & Cintra, 1999: 498).

No corpus deste estudo, os erros envolvendo o SU=PRQ apresentam 5 ocorréncias.
Note-se que todos os SUs representados nesta subseccdo ocorrem com SN antecedentes
complexos como (i) expressdes de quantificagdo complexa e (ii) ndcleos coordenados e
com complementos. Destes SUs, s6 serdo tratados os constituidos por expressdes de

quantificacdo complexa. Exemplo:

(4) sou [uma das [sy pessoas]]jp; que perdiing pai. (= perderam) (fr. 1)

Como se pode observar na frase (4), o antecedente do PRQ € uma das pessoas, cujo

nicleo é o nome plural pessoas, pelo que, o V devia estar flexionado igualmente no plural.

15 As frases (1) e (2) do corpus possuem um quantificador singular (numeral cardinal) e a frase (3), um
quantificador plural (existencial).

' Para mais informagdes sobre esta regra, consulte-se Peres & Mdia (1995) e Cunha & Cintra (1999). Para
efeitos desta pesquisa, a possibilidade de o verbo flexionar-se no singular considera-se desviante.
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Contudo, a sua flexdo foi feia na 1* pessoa do singular, num contexto em que se exigia a 3*

pessoa do plural e, por isso, ela é agramatical.

3. 2. 2. SUs complexos

No corpus deste estudo, os 10 «erros» envolvendo SUs complexos estdo
distribuidos por 3 subtipos: (i) niicleos coordenados; (ii) nicleos com complementos; e (iii)
estrutura de quantificacdo complexa. Nesta subseccdo, sé serdo estudados os «erros»
designados nucleos com complementos.

Assim, estes «erros» ocorrem em 5 frases e integram casos de SN/SU que contém
complementos ou modificadores. Estes podem incluir expressdes com um ndmero
diferente do do nicleo nominal ou estabelecer uma distancia entre o nicleo e o V. Note-se,
no entanto, que, como referem Peres & Moéia (1995: 460-461), o nimero do SN/SU néo é
afectado pelo nimero das expressdes que nele se integram, pelo que a flexao do V € feita

de acordo com os tragos morfoldgicos do niicleo nominal do SN/SU. Exemplo:
(5) [sn historias [sp do dia-a-dia]]jpi, ndo falta 4ng nesta cidade. (= faltam) (fr. 10)

Observando-se a frase (5), pode compreender-se que o SN/SU € constituido por
duas expressdes nominais, nomeadamente nucleo sintactico historias e nicleo semantico o
dia-a-dia. A primeira expressao estd no plural e a segunda, singular. Neste contexto, o V
da frase deve estar flexionado no plural, respeitando assim os tragos morfolégicos do

nucleo do SN/SU (Peres & Moéia, 1995: 460-461).

3. 2. 3. SUs nulos

Para Amorim & Sousa (2009: 120), o SN/SU nulo € um elemento frasico que nao
estd lexicalmente realizado, mas pode ser identificado através do sufixo flexional de pessoa
ou ndmero do V. Por seu lado, Cunha & Cintra (1999: 128), quando se debrugam sobre o
SN/SU oculto, mostram que a identificacdo do SN/SU ndo s6 (i) se pode efectuar por meio
da desinéncia verbal, mas também (ii) “pela presenca do SN/SU em outra oracdo do
mesmo periodo ou de periodo contiguo”, ou seja, neste dltimo caso os tragos de nimero do

V do SN/SU oculto subordinam-se aos do SN/SU expresso noutra oragao.
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Segundo Raposo (1992: 482)".. 0 SN/SU nulo pode ser subdividido em 3 tipos: (i)
auséncia do SN/SU lexical, (ii) inversdo de SN/SU, e (iii) verbos impessoaislg.

No corpus, ocorrem 27 «erros» envolvendo SN/SU nulos, cuja distribuicao obedece
a subdivis@o de Raposo (1992) e aqui serdo tratados na ordem em que foram mencionados
acima. Assim, o primeiro tipo ocorre em 20 frases, o segundo em 5, e o terceiro em 2.

Os «erros» classificados como “auséncia do SN/SU lexical” integram casos em que

o SU ndo estd realizado lexicalmente e a sua identificacdo pode ser feita por meio da

desinéncia verbal, ou através de tracos morfoldgicos de um SN/SU expresso noutra oracao.

(6) [sn A policia]ising) estava a dez metros do local, mas simplesmente [-]sing]
limitaram-sep a dizer. (= limitou-se) (fr. 21)

Conforme se pode notar, a frase (6) tem duas oragdes, a seguir desmembrada (7).

(7) a. [sn A policia]sing) estava a dez metros do local.

b. mas simplesmente [-](sing limitaram-se,;; a dizer.

Como se pode verificar, o SN/SU da frase (7a) € o SN a policia. Embora o SN/SU
da frase (7b) nao esteja foneticamente realizado, tem o mesmo referente que o SN/SU da
(7a), a policia. Assim, o V da frase (7b) devia estar no singular € ndo no plural, como
acontece na frase produzida pelo informante.

Quanto aos «erros» de “inversdo de SN/SU”, estes ocorrem em frases em que o
SN/SU se realiza “na posi¢do final de uma oracdo” (Raposo, 1992: 482). Para Peres &
Mbéia (1995: 458), “a ocorréncia de SN/SU nesta posicao atipica tende por vezes a originar
o ndo reconhecimento da sua funcao sintdctica, que se traduz na auséncia da concordancia

imposta pela sintaxe”. Exemplo:

(8) ainda ndo existempjurayj [sy Maneira eficaz de eliminagdo]sing (= existe) (fr. 38)

Nesta frase, o SN maneira eficaz de eliminacdo que desempenha a funcdo de SU
estd no singular. Contudo, provavelmente devido ao facto de este SN ocupar a posi¢do pds-

verbal, o V encontra-se flexionado no plural.

"7 Terminologia do autor adaptada para efeitos deste estudo.
'8 Para uma discussdo sobre esta subcategoria, veja-se Raposo (1992) e Brito, Duarte & Matos (2003).
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Da descrigao feita sobre os diversos «erros» da CVN, verifica-se que sobressaem os
relativos a SUs nulos, com 64,3%, seguidos pelos designados SUs complexos, com 23,8%,
e, em ultimo lugar, encontram-se os chamados SU=PRQ. Assim, pode dizer-se que os
estudantes universitarios auscultados t€m dificuldades em dominar as regras relativas as
estruturas em que hd auséncia do SN/SU lexical e inversdo de SN/SU, em casos em que
ocorrem SN/SU complexos (sobretudo os casos de nidcleos com complemento) e nos
contextos em que os SN/SU sao realizados pelo pronome relativo que. Assim, estes
«erros» sao assumidos como 4reas criticas para estes estudantes, constituindo matéria para

a proposta das estratégias didacticas, das quais o SU realizado pelo PRQ nio fara parte.
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CAPITULO V - ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA O ENSINO DA
CONCORDANCIA VERBAL EM NUMERO

1. Introducao
O presente capitulo tem como objectivo propor um conjunto de estratégias e

actividades diddcticas que permitam aos estudantes universitarios mogambicanos colmatar
as dificuldades encaradas no uso de algumas regras de CVN referentes a norma do PE
padrdao. Assim, na secc¢do 2 sdo propostas sequéncias diddcticas visando consciencializar
os estudantes sobre os conceitos e regras de CVN para a sua consequente rentabilizacdao na
producdo linguistica.

Espera-se que, na concretizacao das estratégias e actividades diddcticas propostas
neste capitulo, os estudantes trabalhem em pares ou em grupos pequenos com vista a: (i)
resolucdo dos exercicios; (ii) apresentacdo das propostas de solugdo pelos grupos; e (iii)
discussdo e validacao ou reprovacgao das propostas. Contudo, ndo se afasta a possibilidade
de o professor proporcionar momentos em que um estudante, individualmente, possa
resolver uma dada tarefa. O fim de cada fase implica a producdo de uma sintese sobre as
conclusdes finais referentes ao contetdo tratado.

Sugere-se que, na aplicacdo das estratégias e actividades acima referidas, o
professor organize um numero considerdvel de exemplos correspondentes a cada estrutura
gramatical de modo a que os estudantes tenham a oportunidade de manipular muitos dados,
facto que os podera conduzir a desejada consciencializacdo sobre as esturutas consideradas
problematicas.

O papel orientador do professor, nas estratégias, nao pode ser visto como estando a

ocorrer um ensino centrado no professor.

2. O ensino explicito da concordancia verbal em niimero

A presente seccdo tem como propdsito levar os estudantes a explicitar algumas das
regras de CVN do portugués, consideradas criticas para esta populacdo, e estd organizada
em quatro subseccoes, a saber: (i) Regras de CVN envolvendo SUs complexos; (ii) Regras
de CVN envolvendo SUs nulos; (iii) Regras de CVN envolvendo o V ser; e (iv)
Observacgdes finais. Cada subseccdo, a excepcdo das duas ultimas, estd organizada em

fases, nas quais se encontram desenvolvidos os aspectos que compdem as unidades
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didicticas. A op¢do por este tipo de estruturas gramaticais decorre da sua
representatividade nos dados, tanto do corpus, como do teste, utilizados como base
empirica do presente trabalho.

Note-se que as sequéncias didacticas propostas se enquadram no ensino explicito da
gramdtica. Assim, torna-se importante retornar ao que foi dito no capitulo 2 desta
pesquisa. Nesse capitulo, referiu-se que os defensores do ensino explicito advogam que a
assimilacdo consciente de informagdo sobre o uso das regras gramaticais por parte dos
aprendentes de uma L2 pode constituir-se como uma forma de compensagao na aquisicao
de certas estruturas (fragiles) cuja ocorréncia no input nao € suficientemente robusta (Ellis,
1994: 644-645). Neste quadro, assume-se que as unidades diddcticas propostas nesta
seccao assentam no desenvolvimento, nos estudantes, de um conhecimento explicito sobre
as regras acima referidas, de modo a que sejam facilmente compreendidas, servindo, desta
maneira, de instrumento para desencadear a reestruturacdo das produgdes linguisticas desta
populacdo universitdria consideradas desviantes em relagdo ao PE padrdo. Assim, na
concepcdo das sequéncias diddcticas, e ainda que seja possivel adoptar, quer estratégias
directas (dedutivas), quer indirectas (indutivas) do ensino explicito, optou-se por
privilegiar, aqui esta ultima por se pensar que a manipulacdo sistemdtica dos dados com
vista a generalizar as regras pode permitir que os estudantes tenham mais sensibilidade
sobre as estruturas gramaticais que ocorrem nesses dados (Long, 2008: 516-517). A
primeira consiste em fornecer aos estudantes uma regra (ou uma parte dela) para que a
apliquem em exercicios que exigem andlise e manipulacdo de dados. A segunda opg¢ao
caracteriza-se pelo fornecimento prévio aos estudantes de dados que ilustram o uso de uma
regra particular, a partir dos quais essa regra deverd ser inferida e generalizada (Ellis 2002,
apud Martins & Pereira, 2011: 10). Em suma, nas sequéncias diddcticas propostas no
presente capitulo foram sugeridas tarefas envolvendo fundamentalmente: (i) a observacgao e
andlise de dados para indugdo de regras e (ii) a explicitacdo e generalizacdo das regras
inferidas. No anexo VI apresentam-se ainda vérios exercicios praticos, concebidos numa
perspectiva mais dedutiva, e nos quais € solicitada a aplicacdo e manipulagdo das regras ja
generalizadas em tarefas de preenchimento de lacunas, de correccao de informacdes e de

enunciados relevantes, ou ainda de emissao de juizos de gramaticalidade.
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2.1. Sequéncia didactica I: Regras de CVN envolvendo SUs complexos

Esta sequéncia didactica tem em vista ndo s6 (i) consciencializar os estudantes
sobre a importancia dos tragos morfolégicos de cada SN/SU na realizacdo da CVN e a
constitui¢do dos SUs complexos, mas também (i1) leva-los a deduzir e generalizar as regras
jé referidas. A sequéncia compreende trés fases, a saber: (i) explicitacdo dos conceitos de
SU e de CV; (1) identificacdo do SN/SU complexo; e (iii) explicitacdo das regras relativas
a CVN envolvendo SN/SU complexos.

Fase I: Explicitacdo dos conceitos de SU e de CV
Nesta fase, a explicitacdo que se preve realizar poderd passar pela identificacdo do

SN/SU e pela atribuicao dos tracos morfoldgicos de nimero a este e ao respectivo V.

Para atingir estes objectivos, o professor pode organizar exemplos do tipo das

frases abaixo, que contém SN/SU com um ntcleo:

(1) Os citadinos vivem aterrorizados. (fr. 3319)

(2) Este problema afecta o estudante. (fr. 5)

(3) Muitos estudantes universitdrios sdo oriundos de varios pontos do pais. (fr. 3)

O professor pode comecar por pedir a um estudante que identifique o SN com a
funcdo de SU, usando o formalismo a seguir indicado:

Exemplo 1: [sn Os citadinos]sy vivem aterrorizados.

Prevé-se que, na altura em que o estudante solicitado estiver a realizar a tarefa no
quadro, os restantes também o facam nos respectivos grupos.

Em seguida, o professor pode propor aos estudantes que atribuam os tragos
morfolégicos singular [sing] ou plural [pl] aos SN/SU das diferentes frases, conforme o
exemplo:

Exemplo 2: [sx Os citadinos], vivem aterrorizados.

19 . . ~ . .
Os exemplos assinalados com este tipo de notacio foram adaptados ou retirados directamente do corpus
usado como base empirica deste estudo .
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Depois de realizar esta actividade, os estudantes poderdo verificar se, em cada
frase, o V concorda em nimero com o SU. Para isso, podem atribuir igualmente tragcos de

nimero ao V, conforme o exemplo 3:

Exemplo 3: [sn Os citadinos]py; vivempy; aterrorizados.

Ap6és a resolucdo do exercicio acima, o professor pode pedir aos estudantes que
reescrevam as frases (2) e (3) alterando os tracos morfolégicos de nimero dos SUs, como a

seguir se ilustra:

Exemplo 4: [snx O citadino]sy vivem aterrorizados.

No passo subsequente, os estudantes poderdo aferir a gramaticalidade das frases ja
manipuladas. Para a concretizagdo deste objectivo, eles terdo de atribuir tracos
morfolégicos de nimero a cada SN/SU e ao respectivo V, seguindo o exemplo 3. Terdo

igualmente de justificar a sua resposta.

Espera-se que, através desta actividade, os estudantes reconhecam o papel

desempenhado pelo SU na CV.

Realizada esta actividade, o professor pode pedir aos estudantes que verifiquem se
a informacdo veiculada pela definicdo que se segue reflecte o papel do SU nas frases (1) a

(3). Esta verificacdo deve ter em conta apenas os tragcos morfoldgicos de nimero.

O SU “é o elemento que controla a concordincia, em pessoa € em numero,

relativamente ao verbo” (Amorim & Sousa, 2009: 118).

Como conclusdo desta fase, o professor pode apresentar a definicio de CV. Esta
accdo tem em vista levar os estudantes a reconhecerem os principais elementos envolvidos
nessa defini¢do, tais como o SU e o papel que desempenha na CV, o V e os tracos
morfologicos ja aprendidos. Assim, pode tomar-se como base a seguinte definicdo: A CV é
a harmonia “em pessoa e nimero da forma verbal flexionada de uma frase com o sujeito

dessa mesma frase” (Peres & Moéia, 1995: 452).
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A partir desta actividade, deve-se reiterar o facto de que s6 pode haver
concordancia entre o V de uma frase e o seu SU quando os tragcos morfoldgicos destes

convergirem.

Fase II: Identificacao do SN/SU complexo

O objectivo desta fase consiste na identificagdo do SN/SU complexo. Assim, para
alcancar este objectivo, o professor pode apresentar exemplos de frases cujos SN/SU
ocorrem com estruturas diferentes como niicleos com complementos preposicionados (cf.

(1) e (2)) e niicleos coordenados (cf. (3) e (4)), conforme se vé abaixo:

(1) As historias de homicidio ndo faltam nesta cidade. (fr. 10)
(2) As estradas da cidade tornam-se cada vez mais estreitas. (fr. 12)
(3) O clima e a temperatura mudam o pensamento do homem. (fr. 7)

(4) A concorréncia e a lei obrigam-nos a optar por areas profissionais novas. (fr. 6)

Como ponto de partida, o professor pode pedir aos estudantes que organizem as
frases em dois grupos: (i) frases em cujos SN/SU o nucleo ocorre com complementos, e (ii)

frases cujos SN/SU contém nucleos coordenados.

Em seguida, os estudantes identificam, em momentos separados, os complementos
preposicionados do nucleo (Ex. 5) e os SN coordenados (Ex. 6), seguindo o seguinte

formalismo:

Exemplo 5: [sn As histérias [sp de homicidio]]sy ndo faltam nesta cidade.

Exemplo 6: [[sny O clima] e [sy a temperatura]]sy mudam o pensamento do homem.

Depois desta actividade, o professor pode solicitar aos estudantes que sublinhem o

ntcleo do SN/SU nas frases dadas, conforme se ilustra através dos seguintes exemplos:

Exemplo 7: [sn As histérias [sp de homicidio]]sy ndo faltam nesta cidade.
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Exemplo 8: [[sy O clima] e [sn a temperatura] sy mudam o pensamento do homem.

A partir das actividades j4 realizadas, os estudantes deverdo ser levados a perceber
que, por um lado, os SN/SU das frases manipuladas t€m estruturas diferentes, a saber: uns
sdo constituidos apenas por um SN em que o nicleo estd acompanhado por um
complemento preposicionado; os outros SN/SU contém dois SN ligados pela conjungao

coordenativa e.

Fase I11: Explicitacao das regras de CVN envolvendo SUs complexos
Para a concretizacdo deste objectivo, podem ser retomadas as frases da fase IL.
Assim, a titulo de revisdo, o professor pode pedir aos estudantes’ que identifiquem os

SN/SU destas frases, consoante se ilustrou nos exemplos (5) e (6).
(1") As histérias de homicidio ndo faltam nesta cidade. (fr. 10)
(2") As estradas da cidade tornam-se cada vez mais estreitas. (fr. 12)

(3") O clima e a temperatura mudam o pensamento do homem. (fr. 7)

(4") A concorréncia e a lei obrigam-nos a optar por areas profissionais novas. (fr. 6)

Seguidamente, o professor solicita aos estudantes que se concentrem apenas nas
frases (1') e (2'). Esta medida visa evitar que as regras de CVN subjacentes as frases dos
dois grupos sejam explicitadas simultaneamente. Depois do passo anunciado, sugere-lhes
que verifiquem a gramaticalidade de cada frase. Para isso, eles devem atribuir tragos de

numero a cada SN/SU e ao V das frases ja referidas, como se exemplifica a seguir.
Exemplo 9: [sn As histériasy [sp de homicidioysing]lsu ndo faltamy,); nesta cidade.
Apd6s a realizagdo desta actividade, os estudantes reescrevem as frases j4

manipuladas, alterando os tragos morfolégicos de niimero do nicleo do SN/SU, seguindo o

exemplo abaixo:

20 . . ,
Neste caso, sugere-se que sejam 4 estudantes, ou seja, uma frase estd para um estudante.
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Exemplo 10: [sn A historia [sp de homicidio]]sy ndo faltam nesta cidade.

Efectuado este exercicio, os estudantes podem alterar igualmente o nimero do
nome que ocorre no SP das frases (1') e (2'), mantendo o nimero do nicleo decorrente da

operacdo que deu origem ao exemplo 10. Para isso, poderdo seguir o exemplo 11.

Exemplo 11: [sn A histéria [sp de homicidios]]sy ndo faltam nesta cidade.

Depois dos dois exercicios de alteragdo de tragos morfolégicos, o professor pode
propor aos estudantes que verifiquem se o V concorda com o SU. Isto pode ser antecedido
pela atribuicao de tragos de nimero tanto aos SN/SU como aos Vs, conforme os exemplos

que se seguem:

Exemplo 12: [sy A histOriagng [sp de homicidiofgng]lsingg nNd0 faltampp; nesta
cidade.

Exemplo 13: [sx A histriaging) [sp de homicidiospi]]ising; nd0 faltamy,; nesta cidade.

Com base nas tarefas jd realizadas, os estudantes devem ser levados a perceber que:
(i) a alteracdo dos tracos morfolégicos de ndmero do nicleo do SN/SU afecta a
gramaticalidade da frase, enquanto que a altera¢do dos tragos de nimero do SN que ocorre
no SP do SN/SU ndo exerce nenhuma influéncia sobre a gramaticalidade dessa frase; e,
assim, (ii) o controlador da CV ¢ o niicleo do SN/SU.

Depois destas conclusdes, os estudantes explicitam a regra de CVN envolvendo o
SN/SU complexo cujo nicleo ocorre com um complemento preposicionado. De acordo
com a regra, nos casos em que o nicleo do SN/SU complexo ocorre com um complemento
preposicionado, o V concorda com o nticleo desse SN (Peres & Moéia, 1995: 460-461).

Apds a explicitagdo da regra acima referida, o professor pode solicitar aos
estudantes que se concentrem nas frases (3') e (4'), pedindo-lhes que suprimam um dos SN
coordenados, seguindo o exemplo 14. Esta operacdo devera implicar o desaparecimento da

conjuncdo que liga os dois SN.

Exemplo 14: [sn O clima]sy mudam o pensamento do homem.
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Esta actividade pode ser seguida pelo execicio que levard os estudantes a
verificarem a gramaticalidade das frases obtidas depois de suprimirem um dos membros do
SN/SU. A concretizacdo deste propdsito pode passar pela atribui¢do de tragos de nimero
aos SN/SU e as respectivas formas verbais das frases em manipulag¢do. Siga-se o modelo

abaixo.

Exemplo 15: [snx O clima]singg mudamypy; 0 pensamento do homem.

Realizado este exercicio, pode proceder-se a alteracao dos tragos morfolégicos dos

nucleos coordenados do SN/SU das frases dadas, conforme o exemplo que se segue:

Exemplo 16: [sn Os climas e as temperaturas]sy mudam o pensamento do homem.

Em seguida, o professor pode sugerir aos estudantes que suprimam um dos nucleos

do SN/SU das frases manipuladas, como se exemplifica a seguir:

Exemplo 17: [sn As temperaturas]sy mudam o pensamento do homem.

Atribuindo tracos morfoldgicos de nimero aos SN/SU e aos respectivos Vs, 0s
estudantes podem verificar se as frases manipuladas mantém a sua gramaticalidade. A

forma de resolver esta tarefa é exemplicada a seguir:

Exemplo 18: [sn As temperaturas],; mudamg,; o pensamento do homem.

A partir da resolucdo das tarefas anteriores, os estudantes devem ser levados a saber
o seguinte:

e cada um dos nicleos coordenados esta no singular — neste caso, quando se
suprime um sem mudar o nimero do V, a frase fica agramatical, logo, a

flexdo do V no plural resulta da coordenagao dos dois SN;
e cada um dos nicleos coordenados pela conjun¢do e estd no plural — neste
contexto, a supressao de um desses nicleos ndo altera a gramaticalidade da
frase, assim, a flexdo do V no plural ndo decorre apenas da coordenacao,

depende igualmente do facto de o niicleo do SN/SU exibir o trago plural.
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Com base nestas conclusdes, os estudantes podem explicitar a regra de CVN nos
casos em que o SN/SU € constituido por niicleos coordenados pela conjuncdo e. Nestes
casos, a regra prevé que quando os SN que compdem o SN/SU sao ligados pela conjungao
e, 0 V fica flexionado no plural, mesmo que o nicleo de cada um dos SN coordenados

esteja no singular (Cunha & Cintra, 1999: 494-495).

2.2. Sequéncia didactica II: Regras de CVN envolvendo SUs nulos

N

A semelhanca do que sucede na sequéncia precedente, esta apresenta-se com 0S
objectivos de (i) consciencializar os estudantes sobre a existéncia de SUs nulos, e (ii) leva-
los a inferir e explicitar as regras de CVN envolvendo o tipo de SU acima mencionado.
Esta unidade didictica € constituida pelas seguintes fases: (i) explicitacdo das regras
relativas a CVN envolvendo “auséncia do sujeito lexical”, e (ii) explicitacdo das regras

relativas a CVN envolvendo “inversdo de sujeito”.

Fase I — Explicitacdo das regras de CVN envolvendo “auséncia do sujeito lexical”
Para a materializacdo deste objectivo, sugere-se que o professor use exemplos do

tipo das frases que se seguem:

(1) Os policias estavam a cinco metros do local do assalto, mas ndo neutralizaram os
malfeitores. (fr. 21)

(2) Virios jovens ndo usufruem do fruto dos seus estudos porque morrem
precocemente. (fr. 25)

(3) Muitos jovens enfrentam dificuldades, no entanto, ndo desistem dos seus projectos.

(fr. 30)

Como actividade inicial desta fase, o professor poderd pedir aos estudantes que

reescrevam a 1?* oragdo das frases (1) a (3), conforme se ilustra abaixo.

Exemplo 19: Os policias estavam a cinco metros do local do assalto.
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Em seguida, o professor propde aos estudantes que identifiquem o SN/SU das
frases dadas, e que atribuam tracos de numero ao SN/SU e ao respectivo V, conforme o

modelo que se segue:
Exemplo 20: [sy Os policias]p estavamgy a cinco metros do local do assalto.

Efectuado este exercicio, o professor pode solicitar aos estudantes que verifiquem,
em cada frase, o V concorda com o SN/SU.
Apos a realizacdo desta actividade, os estudantes poderdo reescrever a 2* oracdo de

cada frase, como se exemplifica abaixo:
Exemplo 21: Mas nao neutralizaram os malfeitores.

Esta tarefa pode ser seguida pela identificacio do SU nulo usando o teste da

interrogativa®', como sucede no exemplo que se segue.

Exemplo 22:
Pergunta: Quem nao neutralizou os malfeitores?

Resposta: Os policias.

ApOs esta actividade, o professor poderd levar os estudantes a verificarem
que, embora o V da 2% oracdo nao tenha SU lexical expresso, o seu SU € idéntico ao
da 1* oragcdo. Assim, poderd pedir-lhes que reescrevam as frases manipuladas
e - : . 22
indicando a posicdo vazia e o traco de numero™ correspondente, conforme o

exemplo a seguir:

Exemplo 23: Mas [-]jp ndo neutralizaram os malfeitores.

*! Este teste de identificacdo realiza-se através de um esquema que compreende duas partes: (i) Quem SV?;
(i1) O que SV? A primeira parte destina-se a constituintes [+ humanos] e, a segunda aos [- humanos] (Duarte,
2003: 284).

2 Aqui, o professor podera tornar claro que o traco de nimero resulta da operagdo efectuada no exemplo 22,
a partir da qual é possivel observar que os tracos do SU vazio sdo idénticos aos do SU expresso na 1?* oracdo.
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ApOs esta operacdo, o professor pode sugerir aos estudantes que atribuam
tracos de numero ao SN/SU e ao V das frases acima trabalhadas. Para isso, os
estudantes comecgariam por substituir a posicdo exemplificada em 23, seguindo o

formalismo:

Exemplo 24: Mas [eles]sy nao neutralizaram os malfeitores.

Depois desta actividade, o professor pode pedir aos estudantes que se retomem as
frases (1) a (3) desta fase. Desta vez, as frases exibem a posicdo vazia através do

formalismo [-]. Assim, as frases sdo apresentadas a seguir:

(1) [sn Os policias]sy estavam a cinco metros do local do assalto, mas [-]sy ndo
neutralizaram os malfeitores. (fr. 21)

(2") [sn Varios jovens]sy ndo usufruem do fruto dos seus estudos porque [-]sy morrem
precocemente. (fr. 25)

(3") [sn Muitos jovens]sy enfrentam dificuldades, no entanto, [-]sy ndo desistem dos

seus projectos. (fr. 30)

Quanto a estas frases, o professor pode comecgar por pedir aos estudantes que
preencham, mais uma vez, a posi¢do vazia por um pronome pessoal, como se mostra no

exemplo que se segue:

Exemplo 25: [sn Os policias]sy estavam a cinco metros do local do assalto, mas

[eles]sy ndo neutralizaram os malfeitores. (fr. 21)

Em seguida, os estudantes atribuem tracos de nimero a cada SU e V das oragdes

existentes nas frases dadas, conforme o exemplo abaixo:

Exemplo 26: [sn Os policias]jp estavamypyy a cinco metros do local do assalto, mas

[eles];p; nd0 neutralizaramgy; os malfeitores. (fr. 21)
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Através desta actividade, o professor poderd fazer com que os estudantes
compreendam que o SU nulo do tipo auséncia do SU lexical pode ser identificado com
base nos tracos morfolégicos de nimero de um SN/SU expresso noutra oragdo, assim,
podendo concluir que o V do SU nulo se subordina ao SU com realizagao lexical (Cunha &

Cintra, 1999: 128).

Fase Il — Explicitacdo das regras de CVN envolvendo “inversao de sujeito”
Para se atingir o objectivo desta fase, o professor pode comecgar por apresentar

exemplos do tipo das frases que se seguem, delimitando o SN/SU.

(1) Nas cidades registam-se [sy muitos ladroes]sy. (fr. 39)
(2) Nas zonas rurais ocorrem [gy muitos problemas]sy. (fr. 37)

(3) Em Mocgambique ainda ndo existem [sn autocarros suficientes]sy. (fr. 40)

ApOs a apresentacao das frases, o professor solicita aos estudantes que passem cada

SN/SU das frases acima para a sua ordem bdsica, respeitando o modelo que se segue.

Exemplo 27: [sny Muitos ladrdes]sy registam-se nas cidades.

Efectuada esta tarefa, o professor sugere aos estudantes que atribuam tracos
morfoldgicos de nimero ao SN/SU e ao respectivo V tanto das frases (1) a (3) como das

idénticas as do exemplo 27, seguindo o formalismo abaixo.

Exemplo 28:
a) Nas cidades registam-seyp [sy muitos ladroes] . (fr. 39)

b) [sn Muitos ladrdes] ) registam-seqp) nas cidades.

Com base na resolucdo das tarefas desta fase, o professor deverd levar os estudantes

as seguintes constatagoes:
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e 0 SN/SU de uma frase pode ocorrer em posi¢ao pos-verbal;
® esta posicdo ndo impede que a flexdao do V seja feita de acordo com os

tracos morfolégicos de nimero deste SN/SU.

Por fim, os estudantes, estabelecendo uma ligacdo entre as frases manipuladas e as
constatacdes, poderdo explicitar a regra relativa a CVN nos casos em que o SN/SU € do

tipo “inversdao de SU”.

2.3. Sequéncia didactica III: Regras de CVN envolvendo o verbo ser

Esta sequéncia tem em vista (i) consciencializar os estudantes sobre o papel de um
PredSU em relagdo ao V ser (copulativo) numa oracao impessoal, e (ii) leva-los ndo s6 a
identificar os contextos em que o V ser € flexionado no singular ou no plural, mas também

a explicitar as regras de CVN envolvendo este V.

Para a realizac@o dos objectivos acima arrolados, podem ser organizados exemplos

do tipo das frases abaixo:

(1) O Abel voltou da escola/ quando eram [duas horas]pedsu.
(2) O avido aterrou/ quando era [uma hora e dez minutos]peqsu-
(3) Ontem cheguei a casa/ quando era perto d[as dezoito horas]pregsu.

(4) A nossa viagem iniciard/ quando for perto da [uma hora de madrugada]predsu.

Em relagcdo as frases acima, o professor pode comecar por levar os estudantes a
compreederem que em cada uma delas ocorrem duas ora¢des, uma das quais € subordinada

adverbial temporal (oragao impessoal, a que interessa para o estudo).

Depois deste passo preparatério, o professor pode pedir aos estudantes que
atribuam tragos de nimero aos Vs e ao PredSU das frases dadas, conforme os exemplos

que se seguem.

Exemplo 29: O Abel voltou da escola quando eramy,; [duas horas]y.

Exemplo 30: Ontem cheguei a casa quando erag,g) perto d[as dezoito horas]p.
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Em seguida, o professor poderd propor aos estudantes que suprimam a locucao

prepositiva perto de das frases em que ocorre, seguindo o exemplo abaixo.

Exemplo 31: Ontem cheguei a casa quando eragyg) [as dezoito horas] ;.

Depois deste exercicio, os estudantes verificam se as frases do tipo das

representadas pelo exemplo 31 mantém a sua gramaticalidade.

No passo subsequente, o professor sugere aos estudantes que identifiquem os

contextos em que o V ser ocorre nas frases do tipo das ilustradas pelos exemplos 29 e 30.

Das actividades acima realizadas, o professor podera levar os estudantes as

conclusdes que se seguem:

¢ h4 casos em que o V ser ocorre antes de um PredSU e, noutros, precede a
locugdo prepositiva perto de seguida de um PredSU;

e quando este V precede um PredSU concorda com ele e, nos contextos em
que ocorre antes da locugdo perto de, seguida de um PredSU, flexiona-se no

singular, independentemente do nimero que o PredSU possa ostentar.

2.4. Observacoes finais

Os dados empiridos do corpus usados para exemplificar os varios tipos de
estruturas ao longo deste capitulo foram adaptados de acordo com os objectivos especificos
de cada sequéncia. Afigura-se pertinente acrescentar que algumas das frases usadas para os
efeitos ja referidos foram construidas com base na frase 7 do teste de elicitacdo, mas com
algumas adaptacgoes.

E importante salientar que uma das estruturas consideradas criticas e cuja
abordagem inicialmente se previu nao foi contemplada nestas sequéncias diddcticas. Esta
decisdo prende-se com o facto de se ter constatado que a explicitacdo da regra subjacente

as estruturas ja referidas envolve o uso simultaneo dos tracos de pessoa e nimero, o que

poderia levar os estudantes a outro entendimento a respeito do conceito de CVN: os
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estudantes podiam desviar-se do conceito, pensando na valoriza¢do simultanea dos tragos
de pessoa e nimero. As estruturas em referéncia sao os casos em que o pronome relativo
que desempenha a fun¢do de SU cujo antecedente integra a expressdo um dos/uma das.
Afigura-se ainda relevante sublinhar que ha estruturas gramaticais, enquadradas nos casos
em que o relativo que desempenha a fungdo de SU, que foram igualmente excluidas deste
estudo devido ao seu baixo nivel de ocorréncia no corpus (cf. anexo I). Contudo, pensa-se
que as primeiras estruturas podem ser tratadas num estudo exclusivamente baseado nelas,
no qual se abordariam as especificidades das regras que envolvem a construcdo dessas

estruturas.
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CAPITULO VI - CONCLUSOES E RECOMENDACOES

1. Conclusoes
Esta pesquisa surge com base em estudos anteriores como o de Nhongo (2005) e

Gongalves (2010b), nos quais se identificam os principais problemas da populacdo
universitdria mogambicana a nivel da CVN. O estudo tem como objectivo principal
fornecer um conjunto de estratégias e actividades diddcticas baseadas no ensino explicito,
com vista a conciencializar esta populacdo sobre algumas das regras de CVN do portugués
que maiores problemas lhe suscitam.

A pesquisa baseou-se num corpus recolhido em 2005, constituido por textos
escritos por 141 estudantes universitarios do 1° ano do curso de ensino de Portugués nas
delegacdes da UP da Beira, Quelimane e Nampula. O estudo inclui também dados
recolhidos no ambito de um teste de elicitacdo, destinado a complementar os dados do
corpus.

Este estudo compreendeu trés fases principais: (i) pesquisa bibliografica; (ii)
metodologia de investigacdo; e (iii) estratégias diddcticas. Assim, a pesquisa bibliografica,
visando sustentar o estudo, forneceu bases tedricas relativas as perspectivas metodoldgicas
que varios investigadores apontam para o ensino de uma L2. Os aspectos tedricos estao
organizados em duas partes: (a) aquisi¢do da L1 e de L2, e (b) ensino da gramdtica com
foco-nas-formas. A primeira parte mostra a forma como o processo de aquisi¢do de L2 se
efectiva em comparacdo com o da L1, enquanto a segunda se debruca sobre as diferentes
perspectivas metodoldgicas referentes ao ensino da gramatica previstas para este estudo. A
perspectiva de ensino valorizada neste estudo € a que tem como objectivo o
desenvolvimento, nos estudantes, do conhecimento explicito sobre as estruturas
gramaticais problemdticas, partindo-se do principio de que, através do qual, estas poderdao
ser mais facilmente compreendidas.

No que se refere a metodologia de investigacdo, destaca-se a aplicacdo de um teste
de elicit¢ao destinado a recolha de dados adicionais, visto que o corpus disponivel tinha
lacunas relativas a certas dreas da CVN.

Apo6s a aplicacao do teste, concluiu-se que a populacdo auscultada ndo domina as
regras de CVN nos casos em que ocorrem SN/SU coordenados e também naqueles em que
estd envolvido o V ser (copulativo). Assim, decidiu-se incluir estas estruturas gramaticais

neste estudo.
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Partindo-se do principio de que a aquisi¢do das estruturas problematicas detectadas
no corpus e no teste pode ser dificil por parte da populacdo estudada devido
fundamentalmente a sua complexidade, e assumindo-se que este tipo de estruturas pode
beneficiar da instrugdo formal, foram concebidas as estratégias diddcticas orientadas para
a instrugdo explicita.

As estratégias propostas nesta pesquisa sdo vistas como um contributo que podera
nio s6 permitir ao docente universitario planificar e realizar as suas aulas de gramética
(apos a selec¢do das estruturas consideradas criticas para os estudantes), mas também
viabilizar o desenvolvimento do conhecimento sobre as estruturas gramaticais da LA,

tornando-os capazes de reestruturarem as suas producdes linguisticas.

2. Recomendacoes
Apesar das consideragdes tecidas ao longo deste estudo, hd consciéncia de que as

estratégias did4cticas sugeridas ndo sio um modelo acabado e precisam de avaliacdo da
sua eficdcia tendo em conta a populagdo-alvo a que se destinam. Assim, propde-se que se
realizem estudos orientados para objectivos diferentes, mas baseados na instrucdo
explicita. Um dos estudos poderia estar assente na verificacdo da eficicia das estratégias
aqui propostas, criando dois grupos: um grupo experimental e o outro de controlo. O outro
estudo teria o propdsito de determinar a opcao mais eficaz, entre a dedutiva e a indutiva e
poderia estar centrado em duas opc¢des metodoldgicas: (i) concepcao de sequéncias
didacticas baseadas exclusivamente na opcdo dedutiva, e (ii) construcdo de unidades
didacticas orientadas apenas para a opg¢ao indutiva. Seria interessante empreender um
terceiro estudo que tivesse como objecto as estruturas gramaticais que, sendo criticas, ndo

foram tratadas nesta pesquisa pelas razdes tecidas no capitulo anterior.
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ANEXOS

Anexo I — Corpus: Frases agrupadas por tipo de erro>

1. SN/SU = Pronome relativo

1 - sou [uma das [sn pessoas]ipi]ip que perdijgng pai (CRB/05/BEI) (= perderam)

2 — [sx um dos [problemas]pilipy que enfermagg,,; a nossa sociedade (ASS/05/QUE) (=
enfermam)

3 — [sn muitos dos [estudantes universitarios];pilip; s30 oriundos de varios pontos do Pais,
entdo, com [sy a pouca mensalidade]ying que recebepgne) junta para comprar um
telefone (ALG/05/NAM) (= recebem)

4 — [sn a coragem e a seguranca social]jp; que ndo chegapin, a exercer o seu papel

(AMI/0O5/QUE) (= chegam)

5 - acabar com [sy este tipo de problema]sing) que afectamy,;; o estudante (MLN/OS/NAM)

(= afecta)

2. SN/SUs complexos
2. 1. Nicleos coordenados
6 - [sn concorréncia desleal e a lei de “vence o mais forte]” [p;) obriga-nosjsine a optar por
profissdes (LAN/OS/NAM) (= obrigam-nos)
7 - [sx 0o clima e a temperatura]p,; mudoug,, os pensamentos (MRO/05/NAM) (=
mudaram)
8 - penso que [sy um ou outro jovem]sing) Sabemy, algo sobre (USS/05/QUE) (= sabe)

2. 2. Nicleos com complementos

9 - [sn a camada mais vulnerdvel com esta doenga]sing] SA0[p @ maioria parte 0s jovens
(BEM/05/BEI]) (= é)

10 - [sx historias do dia-a-dia];p; ndo faltagg,, nesta cidade (SEC/05/BEI) (= faltam)

11 - [sn as debilidades dos alunos] i) vaijsing) comecar (TIA/05/QUE) (= vao)

12 - [sn as estradas da cidade de Nampula]j,; torna-sep ., cada vez mais estreita

(PED/O5/NAM) (= tornam-se... mais estreitas)
13- [sn 0 resto de familia]jsing) 6 queremyp; o que o outro produz (NIU/O5/NAM) (= quer)

2. 3. Quantificacao complexa

14 - [sn cada um de nés]sing) SOMOS|p responsaveis (ZIN/05/NAM) (= € responsavel)

15 - tendo-se verificado que [sn maior [n°Jising; dos infectados]ising] SA0(p Oriundos nos
diversos paises (JCK/05/NAM) (= € oriundo)

3. SN/SUs nulos

3. 1. Auséncia do SN/SU lexical

16 - pode contribuir para a perda de valores quer [-]su Sejajsngy morais ou sociais
(COV/05/BE]) (= sejam)

17 - convencer as pessoas de modo a ndo [-]sy propagar,, as DTS/HIV/SIDA
(CSS/05/BEI) (= propagarem)

» Estes dados resultam de 5 fichas organizadas por Gongalves er al. (2010). Cada ficha corresponde a um
tipo de erro: (i) SU simples; (ii)) SU=Pronome relativo; (iii) SUs complexos; (iv) SUs vazios; e (v) SUs
pospostos. Neste estudo, estes dados estdo organizados em 3 sec¢des: (i) SU=PRQ; (ii) SN/SU complexos; e
(iii) SN/SU nulos.
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18 - por ultimo apelar os gestores da educagdo a [-]sy formularg,e) 0s processos de ensino
(JMM/05/BE]) (= formularem)

19 - a populagdo se serve dos transportes semi-colectivos para [-]sy se deslocarem;,; dum
sitio para o outro (LOB/05/QUE) (= deslocar)

20 - dois jovens, com caracteristicas esfomeadas e todos esfarrapados (...) pensei que
também [-]sy eraging) viajante (NOC/05/QUE) (= eram)

21 - a policia que estava a dez metros do local, simplesmente [-]sy limitaram-se;;; a dizer
(NOC/05/QUE) (= limitou-se)

22 - os estudantes do ensino superior (...) iludidos pelo dinheiro que necessitam uma vez
que [-]su ndo vaisn, fazer nada (SAL/05/QUE) (= vao)

23 - a camada juvenil que [-]sy tenham,; muito cuidado porque sdo eles que tem sangue
forte e estdo muito preocupados (SUR/05/QUE) (= tenha)

24 - a camada juvenil que tenham muito cuidado porque sdo eles que tem sangue forte e
[-]su estaop,; muito preocupados (SUR/05/QUE) (= esta muito preocupada)

25 - muitos jovens, depois de formados ndo chegam de usufruir dos seus estudos, isto
porque [-]su ficou infectadoygi,,) (USS/05/QUE) (= ficaram infectados)

26 - as pessoas ndo interiorizam e pensam que € uma brincadeira, [-]sy ndo levayn, a sério
(GAL/05/QUE) (= levam)

27 - muitos dos estudantes universitarios sao oriundos de varios pontos do Pais, entdo, com
a pouca mensalidade que recebe [-]sy juntajg,e) para comprar (ALG/05/NAM) (=
juntam)

28 - outros ainda por [-]su ter(sg) fraca informacio (ALG/05/NAM) (= terem)

29 - sdo os jovens dos seus 15 a 35 anos, isto por ignorancia de ndo [-]sy quer ng) prevenir-
se (FND/O5/NAM) (= ndo quererem)

30 - muitos jovens como eu que enfrenta dificuldades todos os dias no entanto [-]sy ndo
desiste o) (LAN/OS/NAM) (= desistem)

31 - esta doenga € mais perigosa [-]sy acabamyp, toda gente (LEN/OS/NAM) (= acaba)

32- todo jovem tem esse direito, mas [-]sy ndo sdo-lhe atribuidosy,; (RSR/05/NAM) (=
nao lhe ¢é atribuido)

33 - os citadinos vivem aterrorizadas, sem saber se [-]sy Vaiing amanhecer
(UOM/05/NAM) (= vao amanhecer (= despertar))

34 - 0s mesmos voltem a praticar o mesmo tipo de crime, como se nenhum castigo
[-1su tevesing (UOM/05/NAM) (= tivessem)

35 - Sida ndo existe seria anti-humano, pois [-]sy existemp,; em todos lugares
(ZIN/O5/NAM) (= existe)

3. 2. Inversdo de SN/SU

36 - em Mocambique jd existem [, [sy um n° muito elevado de criangas Orfas] (sing]
(CSS/05/BE]) (= existe)

37 - aconteceging [sny muitos problemas] p;; (RAV/05/BEI) (= acontecem)

38 - ainda ndo existemy [sx maneira eficaz de eliminagao]ing) (LUI/05/QUE)
(= existe)

39 - existesn,) [muitos ladrdes] (i (LAN/O5/NAM) (= existem muitos ladrdes)

40 - e se existeging por acaso [sn alguns transportes],; (MBL/OS/NAM) (= existem)

3. 3. Verbos impessoais

41 - Haviamy, dois casais que conversavam (MTC/05/NAM) (= havia)
42 - Haviamy,) doencas (PSC/05/NAM) (= havia)
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Anexo II - Quadro sociolinguistico dos informantes do corpus

QUADRO SOCIOLINGUISTICO*

Local de Lingua de
Cadigo Idade Naturalidade Lingua Materna Aprendizagem | Comunicagdo
do Ptg
BEM/05/BEI 36 Sofala Cisena Casa Ptg/LB
COV/05/BEI 30 Inhambane Xitswa Escola LB
CRB/05/BEI 45 Sofala Lb Escola Ptg/LB
CSS/05/BEI 42 Sofala Ptg/lb Escola/casa Ptg/LB
JMM/05/BEI 35 Sofala Cindau Casa Ptg
RAV/05/BEI 23 Mog¢ambique Gitonga Casa Ptg
SEC/05/BEI 50 Maputo Xironga Escola Ptg/LB
ALG/05/NAM 25 Nampula Ptg Casa Ptg
FND/05/NAM 23 Nampula Emakhuwa Escola/casa Ptg/LB
JCK/05/NAM 27 Nampula Emakhuwa Escola Ptg/LB
LAN/0O5/NAM 21 Maputo Ptg Casa Ptg
LEN/05/NAM 26 Niassa Ptg Casa Ptg/LB
MBL/05/NAM 38 Zambézia Elomwé Escola Ptg/LB
MLN/05/NAM 34 Nampula Emakhuwa Escola Ptg
MRO/05/NAM 29 Niassa Emakhuwa Escola/casa Ptg/LB
MTC/05/NAM 27 Nampula Ptg Escola/casa Ptg
NIU/05/NAM 28 Nampula Emakhuwa Escola Ptg
PED/05/NAM 28 Nampula Emakhuwa Escola Ptg/LB
PSC/05/NAM 34 Nampula LB Escola Ptg/LB
RSR/05/NAM 28 Cabo Delgado Ptg Escola/casa Ptg
UOM/05/NAM 34 Maputo Xironga Escola Ptg
ZIN/O5/NAM 20 Nampula Cinyanja Escola/casa Ptg/LB
AMI/05/QUE 20 Cabo Delgado Emakhuwa Escola Ptg/LB
ASS/05/QUE 25 Zambézia LB Casa/escola Ptg
GAL/05/QUE 25 Zambézia Ptg Casa Ptg/LB
LOB/05/QUE 39 Zambézia Ptg/Echuwabo Casa Ptg/LB
LUI/05/QUE 21 Tete Cinyungwe Escola Ptg/LB
NOC/05/QUE 30 Zambézia Ptg/Cisena Casa Ptg/LB
SAL/05/QUE 23 Zambézia Ptg/Echuwabo Casa Ptg
SUR/05/QUE 52 Zambézia Echuwabo Escola Ptg/LB
TIA/05/QUE 20 Manica Ptg/Chishona/ Casa Ptg/LB
Citewe
USS/05/QUE 27 Niassa Ptg/Xitsonga Casa Ptg/LB

24 . .
Os dados apresentados neste quadro correspondem apenas aos informantes seleccionados para a presente

pesquisa.
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Anexo III - O teste

O presente questiondrio tem como objectivo recolher dados sobre a competéncia
linguistica em Portugués dos estudantes universitarios, com vista a conceber estratégias

pedagégicas validas para esta populagdo estudantil.

Cadigo:
Nome: . Sexo:
Idade: anos.

Naturalidade:
Lingua Materna:
Lingua de comunicacio:

Complete as frases abaixo com a informacdo entre parénteses, efectuando a
concordancia necessaria. Siga o exemplo:

O Jodo e a Sandra (ser) amigos, mas ja ndo o sao.

O Jodo e a Sandra eram (ser) amigos, mas ja nio o sao.

1. De acordo com o relatério, 90% do pais possui (possuir) terras ardveis e 40% dos

mog¢ambicanos (falar) Portugués.

2. O mal ou o bem (resultar) de situacdes diferentes.

3. Aquilo de que me falaste, segundo o Jodo, (ser) brincadeiras de mau gosto.
4. Nem a pobreza nem a distancia (conseguir) vencer o nosso
amor.

5. O resto (ser) coisas que ndo te interessam.

6. Dizem que 60% do Or¢amento do Estado (vir) do estrangeiro.

7. Ontem, quando cheguei a casa (ser) perto das dezoito horas.

8. Os alunos da 12* A sdo inteligentes, mas, apds ter corrigido os seus testes, verifiquei que

nem um nem outro (responder) a todas as questdes.

Muito obrigado pela sua colaboragao!
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Anexo IV - Organizacao das frases do teste

Frase 1: De acordo com o relatério, 90% do pais (possuir) terras araveis

Frase 2: e 40% dos mocambicanos (falar) Portugués.

Frase 3: O mal ou o bem (resultar) de situacdes diferentes.

Frase 4: Aquilo de que me falaste, segundo o Joao, (ser) brincadeiras de mau
gosto.

Frase 5: Nem a pobreza nem a distincia (conseguir) vencer 0 nosso
amor.

Frase 6: O resto (ser) coisas que ndo te interessa.

Frase 7: Dizem que 60% do Or¢amento do Estado (vir) do estrangeiro.

Frase 8: Ontem, quando cheguei a casa (ser) perto das dezoito horas.

Frase 9: Os alunos da 12* A sao inteligentes, mas, apds ter corrigido os seus testes,

verifiquei que nem um nem outro (responder) a todas

as questoes.
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Anexo V — Quadro sociolinguistico dos informantes (teste)

Cdédigo Idade | Sexo Naturalidade Lingua Lingua de
Materna Comunicagao
ASA/2010/LIN 23 F Maputo-Prov. Ronga/Ptg Ronga/Ptg
CTM/2010/LIN 22 | M Maputo-Prov. Portugués Portugués
DCA/2010/LIN 20 F Maputo-Cidade Ronga/Ptg Portugués
FVA/2010/LIN 27 F Maputo-Prov. Portugués Changana/Ptg
HCS/2010/LIN 26 M | Maputo-Prov. Changana Changana/Ptg
ICL/2010/LIN 18 M | Zambézia — Chuabo Portugués
Quelimane
LMS/2010/LIN 30 M | Maputo-Prov. Chang/Chope | Portugués
NMC/2010/LIN 27 F Maputo-Prov. Changana Portugués
RDU/2010/LIN 18 F Maputo-Prov. Portugués Portugués
VMA/2010/LIN 19 F Maputo-Cidade Changana/Ptg | Portugués
AJE/2010/LIT 45 F Maputo-Prov. Changana Portugués
AMF/2010/LIT 25 M | Maputo-Prov. Ronga Portugués
CZJ/2010/LIT 20 M | Maputo-Cidade Changana Portugués
DNH/2010/LIT 21 M | Maputo-Prov. Portugués Portugués
FWA/2010/LIT 21 M | Nampula — Cidade | Macua Portugués
HVS/2010/LIT 29 M | Inhambane — Gitonga Portugués
Jangamo
1JA/2010/L1T 24 M | Sofala — Beira Portugués Portugués
JBEF/2010/LIT 28 F Gaza — Xai-Xai Changana/Ptg | Portugués
MDM/2010/LIT 24 F Maputo-Prov. Changana/Ptg | Portugués
PNM/2010/LIT 39 M | Maputo-Prov. Ronga Portugués
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Anexo VI — Exemplos de exercicios
1. SUs complexos

1.1. Nas frases que se seguem, identifique o SN/SU, usando parénteses rectos.

(1) Os filhos do carpinteiro ja vao a escola.

(2) Os donos da empresa encontram-se em Xai-Xai.

(3) As vendedeiras da rua foram expulsas do mercado central.

(4) Esta senhora e aquela rapariga frequentam a mesma faculdade.

(5) O adolescente e o adulto possuem interesses diferentes.

(6) Os homens e as mulheres t€m os mesmos direitos.
1.2. Tendo em conta o tipo de nucleo que cada SU identificado ostenta, divida-os em dois
grupos: SUs complexos com complementos preposicionados e SUs com nucleos
coordenados.
1.3. Atribua tragos morfolégicos de nimero aos SN/SU identificados e aos Vs das frases
em que ocorrem.
1.4. Altere os tragos morfoldgicos do nucleo de cada SN/SU das frases acima.
1.5. Verifique se, em cada frase, o V concorda com o SN/SU. Lembre-se de que, para isso,
€ necessdrio atribuir tracos morfolégicos aos SN/SU e aos respectivos Vs.
1.6. Tendo como base as frases originais, altere os tracos morfolégicos do SN que ocorre
no SP de cada SN/SU que exibe esta estrutura.
1.7. Verifique a gramaticalidade das frases acima manipuladas. Para isso, precisa de
atribuir tracos morfolégicos ao nicleo de cada SN/SU, ao SN que ocorre no SP e ao V.
1.8. Com que elemento o V deve concordar quando ocorre em frases cujos SUs complexos
possuem um complemento preposicionado: a) o nicleo do SN/SU; ou b) o SN que ocorre
no SP do SN/SU?
1.9. Retome as frases (4) a (6), manipuladas no exercicio 1.4.
1.9.1. Através de atribuicdo de tracos morfoldgicos aos SN/SU das frases manipuladas e
aos respectivos Vs, diga se estes concordam com os SUs.
1.9.2. Suprima o segundo nticleo de cada SN/SU coordenado das frases acima trabalhadas.
1.9.3. Desta vez, suprima o primeiro nucleo de cada SN/SU das frases manipuladas no
exercicio anterior.
1.9.4. Verifique se, apés as operagdes realizadas em 1.9.2 e 1.9.3, as frases conservam a

sua gramaticalidade.
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1.9.5. Diga de que resulta a flexdo do V no plural nos casos em que este ocorre em frases

cujos SN/SU sdo constituidos por nicleos coordenados.

2. SUs nulos
2.1. Nas frases que se seguem identifique o SU de cada orac¢do. Nao se esqueca de utilizar
0s parénteses rectos.

(1) As pessoas ndo pensam nas consequéncias do SIDA, por isso nao levam a sério os

conselhos dos pais.
(2) Os atletas ndo conquistaram medalhas porque ndo tiveram uma preparacao prévia.
(3) O jogador esta lesionado, mas participou no jogo da sexta-feira passada.

2.2. Ciente de que o SU da 2° oracdo de cada frase é nulo, substitua-o por um pronome
pessoal.

2.3. Atribua tracos morfoldgicos de nimero a cada SN/SU e ao respectivo V da frase em
que ocorrem.

2.4. Altere os tracos morfoldgicos de cada SN/SU acima manipulado.

2.5. Verifique se, em cada orag¢do, o V concorda com o respectivo SU.

2.6. Tendo em conta as respostas aos exercicios ja realizados, diga como se pode
identificar o SU nao realizado foneticamente?

2.7. O SN/SU de uma frase tanto pode ocorrer na sua posi¢cdo bdsica como na posi¢ao pds-
verbal.

2.7.1. Diga em que posicao se encontra o SN/SU em cada uma das frases que se seguem.

(1) Ainda nao existe proficiéncia linguistica nos estudantes.
(2) Nas escolas actuais sucedem muitos incidentes inéditos.
(3) Nos tiroteios do sdbado passado morreram pessoas inocentes.

2.7.2. Usando o teste de interrogativa, verifique se o constituinte identificado em 2.7.1 é

SN/SU de cada frase.
2.7.3. Atribua tracos morfolégicos a cada SN/SU e ao V das frases acima.
2.7.4. Verifique se, nas frases manipuladas, o V concorda com o SU.

2.7.5. Passe para a sua ordem bdsica cada SN/SU das frases trabalhadas.
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2.7.6. Através de atribuicdo de tracos de nimero ao SN/SU e ao respectivo V, diga se as

frases em andlise mant€ém a sua gramaticalidade.

2.8. Tendo em consideracdo a resolucao dos exercicios anteriores, diga se a posicdo do

SN/SU na frase (pré ou pés-verbal) impede que o V concorde com ele.

3. OV ser (copulativo)
3.1. Ha contextos em que o V ser em oracdes impessoais ocorre antes de um PredSU e,
noutros, precede a locugdo prepositiva perto de e, por fim, ocorre um PredSU. Nas frases

que se seguem, verificam-se as duas situagdes.

(1) Na noite em que te conheci vinte e trés horas.

(2) No dia em que parti para Inhaca ja perto das cinco horas.

(3) Chegaste a faculdade quando perto das doze horas.

(4) Na altura em que o meu pai voltou do servigo dezassete horas.
(5) O avido partird quando perto da uma hora da tarde.

(6) A festa terminard quando uma hora de madrugada.

3.1.1. Nas frases acima, preencha os espagcos em branco com o V ser. Nao se esqueca de
adequar a forma verbal ao contexto em que ocorre em cada frase.
3.1.2. Agrupe as frases de acordo com o contexto em que o V ser ocorre.

3.1.3. Diga em que situac@o o V ser nao concorda necessariamente com o PredSU.
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Anexo VII - Guia de correccao dos exercicios exemplificativos
1. SUs complexos

1.1. Identificagdo do SN/SU:
(1) [sn Os filhos do carpinteiro]sy ja vao a escola.
(2) [sn Os donos da empresa]sy encontram-se em Xai-Xai.
(3) [sn As vendedeiras da rua]sy foram expulsas do mercado central.
(4) [sn Esta senhora e aquela rapariga]sy frequentam a mesma faculdade.
(5) [sn O adolescente e o adulto]sy possuem interesses diferentes.

(6) [sn Os homens e as mulheres]sy tém os mesmos direitos.

1.2. Tipos de SUs complexos:
¢ Complexos com complementos preposicionados — ocorrem nas frases 1, 2 e 3;

¢ Complexos com nucleos coordenados — frases em que ocorrem: 4, 5 e 6.

1.3. Atribuicdo de tracos morfoldgicos:
(1) [sn Os filhos do carpinteiro];py jd vao, a escola.
(2) [sn Os donos da empresa];p;; encontram-sep em Xai-Xai.
(3) [sn As vendedeiras da rua]p,; foramgp expulsas do mercado central.
(4) [sn Esta senhora e aquela rapariga],) frequentamp,; a mesma faculdade.
(5) [sn O adolescente e o adulto];p;; possuem, interesses diferentes.

(6) [snx Os homens e as mulheres]p; t€mp,; 0s mesmos direitos.

1.4. Alteragdo dos tragos morfoldgicos do niicleo de cada SN/SU:
(1) [sn O filho do carpinteiro]sy ja vao a escola.
(2) [sn O dono da empresa]sy encontram-se em Xai-Xai.
(3) [sn A vendedeira da rua]sy foram expulsas do mercado central.
(4) [sn Estas senhoras e aquelas raparigas]sy frequentam a mesma faculdade.
(5) [sn Os adolescentes e os adultos]sy possuem interesses diferentes.

(6) [sny O homem e a mulher]sy tém os mesmos direitos.

1.5. Verificacdo da concordancia do V com o SN/SU:
(1) *[sn O filho do carpinteiro](sing ja Va0 a escola.

(2) *[sn O dono da empresa]sing] €ncontram-se;p; em Xai-Xai.
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(3) *[sn A vendedeira da rua]sng) foramp,; expulsas do mercado central.
4) \ [sn Estas senhoras e aquelas raparigas];p frequentam,;; a mesma faculdade.
®)) \ [sn Os adolescentes e os adultos]p;; possuemy,) interesses diferentes.

(6) \ [sv O homem e a mulher],;; t€m,; os mesmos direitos.

1.6. Alteracdo dos tragos morfoldgicos do SN que ocorre no SP:
(1) [sn Os filhos dos carpinteiros]sy ja vao a escola.
(2) [sn Os donos das empresas]sy encontram-se em Xai-Xai.

(3) [sn As vendedeiras das ruas]sy foram expulsas do mercado central.

1.7. Verificacdo da gramaticalidade das frases:
(D \ [sn Os filhos [sp dos carpinteiros] il ja vaopy a escola.
2) \ [sn Os donos [sp das empresas];p]jp;) encontram-sep,; em Xai-Xai.

3) \ [sn As vendedeiras [sp das ruas] ] foramy,; expulsas do mercado central.

1.8. Concordancia do V em frases em que o SU complexo ocorre com um complemento

preposicionado: o V concorda com o nucleo do SN/SU.

1.9.1. Verificag¢do da concordancia do V com o SN/SU:
4 \ [sn Estas senhoras e aquelas raparigas];p; frequentam;,;; a mesma faculdade.
®)) \ [sn Os adolescentes e os adultos]ippossuemyy; interesses diferentes.

(6) \ [sv O homem e a mulher], t€mp,; os mesmos direitos.

1.9.2. Supressao do 2° nicleo do SN/SU coordenado:
(4) [sn Estas senhoras]sy frequentam a mesma faculdade.
(5) [sn Os adolescentes]sy possuem interesses diferentes.

(6) [sn O homem]sy tém os mesmos direitos.

1.9.3. Supressao do 1° nicleo do SN/SU coordenado:
(4) [sn Aquelas raparigas]sy frequentam a mesma faculdade.
(5) [sn Os adultos]sy possuem interesses diferentes.

(6) [sn A mulher]sy tém os mesmos direitos.
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1.9.4. Verificagdo da gramaticalidade das frases:
(4) [sx Estas senhoras], frequentamp a mesma faculdade.
(5) V[sn Os adolescentes]pijpossuempy; interesses diferentes.

(6) *[sn O homem]sing) t€myp 0s mesmos direitos.

4) \ [sn Aquelas raparigas];p; frequentamy,; a mesma faculdade.
®)) \ [sn Os adultos]pipossuemy,y; interesses diferentes.

(6) *[sn A mulher]sing) t€myp; 0s mesmos direitos.

1.9.5. A flexdo do V no plural:
e resulta da coordenacdo dos nucleos (quer sejam N [sing], quer sejam N [pl]);

e  resulta da concordancia com um SN/SU cujo N € [pl].

2. SUs nulos
2.1. Identificagao do SU:
(1) [sn As pessoas]sy ndo pensam nas consequéncias do SIDA, por isso, [-]sy ndo levam

a sério os conselhos dos pais.

(2) [sn Os atletas]sy ndo conquistaram medalhas porque [-]sy ndo tiveram uma

preparacao prévia.

(3) [sn O jogador]sy esté lesionado, mas [-]sy participou no jogo da sexta-feira passada.

2.2. Substituicao do SU da 2?* oragdo:
(1) [sn As pessoas]sy ndo pensam nas consequéncias do SIDA, por isso, [elas]sy ndo

levam a sério os conselhos dos pais.

(2) [sn Os atletas]sy nao conquistaram medalhas porque [eles]sy ndo tiveram uma

preparagdo prévia.

(3) [sn O jogador]sy estd lesionado, mas [ele]sy participou no jogo da sexta-feira

passada.
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2.3. Atribuicdo de tragos:
(1) [sn As pessoas]py ndo pensamypy nas consequéncias do SIDA, por isso, [elas]ip ndo
levamyp; a sério os conselhos dos pais.
(2) [sn Os atletas]p; ndo conquistaramyp; medalhas porque [eles]p; ndo tiveramy,; uma
preparagdo prévia.

(3) [sn O jogador]sing) €sStdsing) lesionado, mas [ele]sing) participouysing) N0 jogo da sexta-
feira passada.

2.4. Alteracao de tracos de nimero de cada SU:
(1) [sn A pessoalsy ndo pensam nas consequéncias do SIDA, por isso, [ela]sy ndo levam

a sério os conselhos dos pais.

(2) [sv O atleta]sy ndo conquistaram medalhas porque [ele]sy ndo tiveram uma
preparacao prévia.

(3) [sn Os jogadores]sy estd lesionado, mas [eles]sy participou no jogo da sexta-feira
passada.

2.5. Verificacao da concordancia do V:
(1) *[sn A pessoa]jsing) N30 pensamyy; nas consequéncias do SIDA, por isso, [ela]ising]
ndo levamyy a sério os conselhos dos pais.

(2) *[sn O atleta]jsing) nd0 conquistaramyp; medalhas porque [ele]ising) N80 tiveramypy
uma preparagdo prévia.

(3) *[sn Os jogadores]pp estdjsing lesionado, mas [eles]ipy participougsng) N0 jogo da
sexta-feira passada.

2.6. O SU nao realizado foneticamente pode ser identificado através de um SU expresso

noutra oracgdo.

2.7.1. 1dentificacdo da posi¢do do SN/SU - todos os SN/SU ocorrem na posi¢do pds-vebal:
(1) Ainda nao existe [gn proficiéncia linguistica nos estudantes]sy.

(2) Nas escolas actuais sucedem [sy muitos incidentes inéditos]sy.

(3) Nos tiroteios do sdbado passado morreram [sy pessoas inocentes]sy.
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2.7.2. Confirmagao do SN/SU através do teste de interrogativa:

(1) Ainda nao existe [gn proficiéncia linguistica nos estudantes]sy.
Pergunta: O que ainda ndo existe?

Resposta: proficiéncia linguistica nos estudantes.

(2) Nas escolas actuais sucedem [sy muitos incidentes inéditos]sy.
Pergunta: O que sucede nas escolas actuais?

Resposta: muitos incidentes inéditos.

(3) Nos tiroteios do sdbado passado morreram [gn pessoas inocentes]sy.
Pergunta: Quem morreu nos tiroteios do sabado passado?

Resposta: pessoas inocentes.
2.7.3. Atribuicdo de tracos morfoldgicos ao SN/SU e ao respectivo V:

(1) Ainda ndo existesng [sn proficiéncia linguistica nos estudantes]sing).

(2) Nas escolas actuais sucedemypy [sy muitos incidentes inéditos]py.

(3) Nos tiroteios do sabado passado morreramp; [sn pessoas inocentes]pij.
2.7.4. Verificagao da concordancia do V com o SN/SU:

(D) VAinda ndo existesing) [sn proficiéncia linguistica nos estudantes]sing].

) VNas escolas actuais sucedemyp [sy muitos incidentes inéditos]pi).

(3) VNos tiroteios do sabado passado morreramp; [sn pessoas inocentes]pi;.
2.7.5. Deslocacao do SN/SU para a posi¢do bésica:

(1) [sn A proficiéncia linguistica nos estudantes]sy ainda ndo existe.

(2) [sn Muitos incidentes inéditos]sy sucedem nas escolas actuais.

(3) [sn Pessoas inocentes]sy morreram nos tiroteios do sabado passado.
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2.7.6. Verificagdo da gramaticalidade das frases manipuladas no exercicio anterior

(D) \ [sn A proficiéncia linguistica nos estudantes](sing) ainda ndo existe(ing).
3) \ [sy Muitos incidentes inéditos]py sucedemy,)) nas escolas actuais.

3) \ [sn Pessoas inocentes] i morreramgy) nos tiroteios do sabado passado.
2.8. A posic¢ao do SN/SU nao impede que o V concorde com ele.

3. OV ser (copulativo)
3.1.1. Preenchimento de lacuna com o V ser:

(1) Na noite em que te conheci eram vinte e trés horas.

(2) No dia em que parti para Inhaca ja era perto das cinco horas.

(3) Chegaste a faculdade quando era perto das doze horas.

(4) Na altura em que o meu pai voltou do servico eram dezassete horas.
(5) O avido partird quando for perto da uma hora da tarde.

(6) A festa terminard quando for uma hora de madrugada.

3.1.2. Agrupamento de frases de acordo com o contexto em que o V ser ocorre:

e (Qcorréncia antes do PredSU: frases 1,4 ¢ 6.

e Ocorréncia antes da locugdo prepositiva perto de, seguida por um PredSU: frases 2,

3es.

3.1.3. O V ser nao concorda com o PredSU quando ocorre antes de perto de.
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