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RESUMO

Este trabalho busca fundamentos nas teorias da Linguistica Textual e tem por objectivo analisar
0s textos escritos por estudantes universitéarios mogambicanos dos cursos de licenciatura em
ensino do Portugués, Traducdo Portugués/Francés e Tradugdo Portugués/inglés, para verificar
nesses textos se 0s alunos usam ou ndo a anafora directa de harmonia com as regras da gramética
de referéncia em Mocambique, a fim de identificar as causas e propor estratégias didéacticas para
a superacio dos desvios. E uma pesquisa fundamentalmente indutiva e orienta-se pela
perspectiva funcionalista, a qual encara a investigacdo como actividade que se estende do
enunciado em direccéo ao texto, atraves da andlise transfrastica (Favero & Koch, 2000: 13). O
estudo serve-se de duas técnicas de pesquisa: a leitura exploratéria dos textos escritos pelos
estudantes, através da qual se fez a constituicao do corpus-base, amatéria principa de andlise; e
0 questionario de resposta fixa aplicado aos professores do ensino secundario geral, visando
obter informac&o subsidiaria para a fundamentacéo da andlise dos primeiros dados. A andlise
dos dados revela haver desvios anafdricos ao nivel morfossintéctico e semantico, onde a
concordancia entre o termo antecedente e o termo anaférico ndo é estritamente tida em conta,
observando-se também a ocorréncia de anaforas sem antecedente, bem como a ocorréncia de
repeticdo nominal sem variacdo do determinante que precede o nome antecedente em contextos
em que tal deveria se verificar. Com o fim de superar os desvios linguistico - semanticos foram
desenhadas estratégias didéacticas que consistem no uso de pronomes de 32 pessoa, a repeticao
nomina por definitivizacdo e a substituicdo sinonimica. Estas estratégias foram postas em
prética através das sequéncias didéacticas sugeridas para 0 2° ciclo do ESG. Cruzados os dados,
concluiu-se que os desvios anaféricos tém a ver com a fata de abordagem explicita dos
principios de construcéo das cadeias referenciais, fata de exposicdo dos alunos aos materiais
linguisticos de falantes/escreventes proficientes do portugués europeu; fraco dominio dos
contetidos da lingua de referéncia por parte de alguns professores desses alunos.

Palavras— Chave: Linguistica Textual, Anafora, Coeséo, Cadeia Referencial



ABSTRACT

This work discusses fundamentals theories of Textual Linguistic and aims at analyzing the texts
written by first year Mozambican university students, of bachelor degree in teaching
Portuguese, Trandation course from Portuguese into French and Portuguese into English, in
order to examine if the students use or not the direct anaphora in harmony with the standard
grammar of the European Portuguese (EP), in order to identify the causes and propose didactic
strategies for overcoming the deviations. This is a fundamentally inductive research and
functionalist oriented approach, which sees research as an activity that extends the enunciated in
direction to the text through the analysis beyond the stage of sentence (Favero & Koch, 2000:
13). The study used two research techniques. theexploratory reading of texts written by
students, through which it became the constitution of the corpus-based, the main subject of
anaysis, and the questionnaire response setswere applied to teachers of genera secondary
education, aiming at obtaining additional information for the reasoning of the analysis of the first
data The anaysis of the data reveds that there are anaphoric deviations at the level of
the morphosyntax, where the correlation between the term antecedent and the term anaphoric
verb are not taken into account, noting aso the occurrence of anaphora without the antecedent,
as well as the occurrence of nomina repetition without variation of the determinant
which precedes antecedent noun in context in which it should occur. With the aim of
overcoming the linguistic-semantic deviations were designed didactic strategies that consist of
the use of pronouns in 3™ person, the repetition rated by definiteness and synonym replacement.
These strategies have been put into practice through the didactic sequences suggested for the 2™
cycle of ESG. Cross-Sectiona data, it was concluded that the anaphoric deviations have to do
with the lack of explicit approach principles of construction of referentia subjects; lack of
students exposure to materials of proficient linguistic speakers and writers of European
Portuguese. Some teachers don’t master the contents of instructional language for her students.

Keywords: Textual Linguistic, Anaphora, Cohesion, Reference Chain
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CAPITULO

1. Introducao

1.1.Apresentacao e Delimitacdo do Tema
Muitos estudos do campo da Linguistica Textual (doravante LT) tomam como matéia de
investigacdo a andlise dos processos coesivos ao nivel do texto oral e escrito. Nos trabalhos
resultantes destes estudos, destague tematico vai, especiamente, para 0 processo de
referenciacdo anaférica, processo que se efectiva pela activacéo, reactivagdo, manutencao,
desactivacao e introducdo de novas entidades até ent&o néo referidas no co-texto.

Os estudos, em referéncia, desenvolvem-se sob diferentes perspectivas, desde a perspectiva
generalista de Silva (2004), o qual aborda ‘A Progressdo Referencial-Anaférica na Fala
Cotidiana’ no Portugués Brasileiro, passando por L eitdo (2005), que estuda, especificamente, ‘O
Processamento do objeto Direto Anaférico’, numa perspectiva Psicolinguistica experimental;
Mar cuschi (2001), no seu trabalho *Anéfora Indireta: O Barco Textual e Suas Ancoras’, segue
uma perspectiva cognitivista, enquanto Roncarati (2010), com ‘As Cadeias do Texto
Construindo Sentidos’, segue uma perspectiva sociointeraccionista e cognitivista e, para ndo citar
todos, Rosario (2007) procura usar os resultados dos seus estudos anaféricos nos sistemas de
recuperacdo de informacdo, uma experiéncia que é consequéncia do desenvolvimento e uso

massivo, ao nivel planetario, das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TIC’s).

E tendo em conta a0 que jafoi estudado anteriormente, que o Nosso trabal ho toma como pretexto
a producdo escrita dos estudantes mocambicanos ao nivel da co-referéncia anaférica, elegendo
como objecto de estudo ‘Anafora Directa em Textos de Alunos Universitarios Mogambicanos’.
Este trabalho alicerca-se na leitura exploratéria e critica de um corpus de textos escritos por
estudantes universitérios, primeiros anos dos cursos de licenciatura em ensino de Portugués e
cursos de Traducdo Portugués/Francés e Portugués/inglés. A perspectiva funcional é tidacomo a
mais adequada para esta abordagem, por corresponder ao primeiro momento da LT, umavez que
anossa ac¢ao seguird o percurso que parte do enunciado em direccdo ao texto através da analise

transfrastica,como explicam Favero & Koch (2000: 13).

Assim, por uma questdo de objectividade metodoldgica, urge especificar e delimitar a extenséo

temética reescrevendo e fixando o tema com a seguinte redaccéo:



Anéfora Directa em Textos de Alunos Universitarios Mogambicanos: O Caso do 1° Ano dos

Cursos das Ciéncias da Linguagem Ministrados na UEM.
1.2.0bjectivos

Como linha orientadora, em termos de metas a acancar, definiu-se como objectivo geral,
analisar textos escritos por estudantes universitdrios da UEM ao nivel da referenciacdo
anaforica, tendo em conta as restrigdes morfossintacticas e semanticas, de modo a detectar os
contextos em que aparecem as inadequacdes anafdricas, visando a posterior superacio desses

desvios.

Em seguida, este objectivo gera foi desdobrado nos seguintes objectivos especificos: (i)
identificar nos textos escritos pelos estudantes da UEM a ocorréncia da anafora directa,
enquanto elemento linguistico que possibilita a continuidade tematico-semantica e progressao
textuais; (ii) analisar, em cada situacdo especifica, a relacdo de co-referencialidade anaforica
em termos de adequacdo ou ndo do termo anaférico, comparando cada estrutura com as
estruturas que seguem o paradigma do PE; (iii) explicar as causas das violagdes das restricoes
morfossintacticas e semanticas na referenciacdo anaférica com base no conhecimento
linguistico e na informacéo fornecida pelos professores de Portugués do 2° ciclo do ESG e 0 seu
impacto na comunicacao escrita e no aproveitamento pedagégico dos estudantes; (iv) propor
estratégias didacticas para a construcdo de cadeias referenciais, visando a superacao dos

desvios detectados nos textos dos informantes.
1.3. Relevancia do Estudo

A opcdo pelo tema em destaque alicerca-se no interesse que nos despertou a Linguistica Textual
e, especialmente, a Coeséo Referencial, bem como no nosso desegjo de contribuir paraa melhoria
da escrita coesa e coerente no sistema educativo mogambicano. Tal interesse surgiu nas aulas da
Pragmatica e da Linguistica Textual, e quando, no fim desses dois modulos, o autor decidiu
produzir um pequeno trabalho ensaistico parafins avaliativos, cujo temafoi o Uso Desviante dos
Termos Anaféricos nos Textos Escritos Por Estudantes Universitérios Mogambicanos, que agora

decidimos reformular e ampliar.



A existéncia de um corpus de textos produzidos por estudantes universitarios dos cursos de
Licenciatura em Ensino de Portugués, cursos de Tradugdo Portugués/Francés e Portugués/Inglés,
conservados na base de dados da FLCS-UEM, rico em materiais para andise; a existéncia de
estudos sobre o Portugués de Mogambique (PM), particularmente, sobre os erros estudantis de

diversificadas tipologias, deram consisténcia ao nosso interesse pelo tema.

O outro foco que despertou a nossa vontade de trabalhar neste tema foi o facto de termos
constatado que 0s novos programas curriculares do 2° ciclo do ensino secundario gera (ESG),
introduzidos em 2008 pelo Ministério da Educacdo (MINED), estdo feridos de algumas
incoeréncias, tanto ao nivel dos objectivos, bem como ao nivel dos contelidos e das
competéncias exigidas aos alunos na disciplina de Portugués, especialmente, no que concerne
aos topicos teméticos anafora, coesdo e coeréncia.

Por exemplo, enquanto um dos objectivos da disciplina de Portugués no ESG estabelece como
meta “Desenvolver as habilidades de escrita, garantindo a coeréncia e coesao e revelando o
dominio das regras de textualizacdo e de funcionamento da lingua”, o Plano Tematico IX que
tem a ver com o estudo dos textos literarios (2° ciclo/ESG), recomenda a abordagem da anafora
como figura de sintaxe na poesia, e ndo como processo de referenciagdo anafdrica, que visaria
contribuir para a geragdo da coesdo e coeréncia, enquanto fonte nuclear do significado e Ultima
finalidade de qualquer actividade de interaccéo verbal.

Por outro lado, a abundancia de estudos referentes a LT, particularmente, sobre a coesdo
referencial, como os de Alves (2009), Favero & Koch (2000), Koch & Travaglia (2000), Koch
(2005; 2009 e 2010), Leitdo (2005), Nogueira (2010), Roncarati (2010), Silva (2004), entre
outros, sob diversificadas perspectivas tedricas, mostram como € ainda atraente e aberto a novas

contribui¢des este campo de estudos linguisticos.

A estes estudos julgamos importante agregar a nossa modesta contribuicdo, que se particulariza
por se enraizar na matriz da expressao escrita dos estudantes universitarios mogambicanos,
questionando as provaveis causas das violagdes as restri¢cbes morfossintéacticas e semanticas no
acto de construcdo de textos ao nivel da coesdo referencial, especiamente, da anéfora directa,
através de uma analise transfrastica orientada por uma perspectiva funcionalista, que envolve
estratégias linguistico-cognitivas e estratégias sociointeractivas, como bem explica Koch
(2010:32).



Dada a tdo propalada fraca qualidade do ensino mocambicano, pelos diversos segmentos da
sociedade mocambicana, este estudo pode servir de base de apoio e reflexdo para o estudante
universitario, o professor de portugués do ESG e os técnicos curriculares, a fim de que estes
possam modificar e adequar os conteidos programéticos aos objectivos e as linhas orientadoras

do curriculo em vigor, favorecendo, assim, a uma escrita estudantil mais coesa e coerente.
1.4.Problematizacao

A leitura do corpus de textos escritos por estudantes universitarios mogambicanos, permite
verificar que elementos linguisticos enquadraveis na classe dos pronomes. pessoais da 32 pessoa,
tais como ele(a), eles(as), as), o(s), demonstrativos como este(a) e estes(as), possessivos como
seu(s), sua(s), nem sempre sdo empregues em estrita obediéncia as restricdes morfossintécticas e

semanticas a que estes pronomes estdo sujeitos quando usados anaforicamente.

O que se verifica em tais textos € que, geralmente, o termo anaférico ndo traduz fielmente os
tracos morfossintacticos e semanticos do SN antecedente. Esta situacdo desviante abre
oportunidade, recorrentemente, para ambiguidade e consequente dificuldade de interpretacéo ou

de célculo do significado por parte dos leitores do texto.

A constatacdo ora descrita é enquadravel na problemética da fraca qualidade do ensino formal
mogambicano, facto reconhecido pelo respectivo MINED, o qual promoveu, em todo o pais, um
amplo movimento de reflex&o sobre o fendmeno da baixa qualidade de ensino, especialmente, da
escritaa partir do ensino basico.

Esta reflexdo culminou com a revisdo e reformulagdo do Plano Curricular do Ensino Secundério
Geral (PCESG), com o objectivo de superar o fendmeno em referéncia. Para a prossecucéo deste
objectivo foram definidos, entre outros, os seguintes principios orientadores do novo curriculo:
Ensino Centrado no Aluno (ECA)? Ensino Secundério Geral Integrado (ESGI)® e Ensino -
aprendizagem em Espiral (EAE)%.

%Coloca o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem, actuando como sujeito activo na busca de conhecimento e na construgéo da sua
visdo do mundo. Aqui o professor funciona como um facilitador a quem cabe criar oportunidades educativas diversificadas que permitam ao
auno desenvolver as suas potencialidades (MINED, 2008: 15)

®Caracteriza-se por desenvolver, no aluno, um conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes de forma articulada com todas as &reas
de aprendizagem, que compdem o curriculo, conjugados com as actividades préticas e apoiado por um sistema de avaliag&o, predominantemente
formativo (MINED, 2008: 17).

40s contetidos e as aprendi zagens sd0 retomados em diferentes momentos do processo de ensino aprendizagem, isto €, nos programas, os temas
sucedem-se de forma ciclica e gradativa de maneira a que estejam interligados, de um estégio para o outro (MINED, 2008: 18).



Em conformidade com estes principios, o objectivo nimero um do PCESG, para o 2° Ciclo
(doravante IIC) é o de levar os alunos a “Comunicar fluentemente, oral e por escrito, em lingua
Portuguesa” (p. 21). Para o efeito, os programas de ensino do I1C do ESG, no rol dos objectivos
gerais na disciplina de portugués relevam a necessidade de “Desenvolver as habilidades de
escrita, garantindo a coeréncia e coesao e revelando o dominio das regras de textualizacdo e de
funcionamento da lingua” (MINED, 2008: 13).

Embora as politicas oficiais do Governo de Mogambique, constantes do PCESG de 2008,
estejam orientadas para a melhoria e superagdo do insucesso escolar, o problema parece ainda
continuar estacionario e longe de conhecer uma solucdo que satisfaca as linhas de intengbes do
PCESG, e no préprio PCESG transparecem algumas fissuras e incoeréncias ao nivel da matriz
temética dos programas de ensino. Considere-se exemplo disso a proposta de abordagem da
anafora como figura de sintaxe na poesia®,conhecimento que em nada pode contribuir para a
aplicacdo dos parametros de textualidade, visando garantir a coeréncia e coesdo do texto como
reza o objectivo geral, acima citado.

Estudos pos-implementacdo do actual PCESG e a opini&o de alguns segmentos da sociedade
mocgambicana, intermediados pelos 6rgdos de comunicacdo social como a réadio, a televisdo, a
imprensa escrita, mesas redondas e debates na Assembleia da Republica, parecem confirmar a
continuidade do problema de baixa qualidade do ensino, cujas causas sdo relacionadas com a
fata de recursos humanos qualificados (professores), fata de materiais didacticos, condicbes
basicas para 0 normal decurso do ensino e aprendizagem, o sistema de avaliagcdo de tipo semi-
automatica nos niveis de ensino béasico e a “diferenca entre valores de parametros das
gramaticas das L1 dos aprendentes do PE/L2, com particular destaque para o seu sistema de
marcacao casual” (Gongalves, 2010:123).

E tendo em conta a tudo isso, bem como as irregularidades observadas no corpus de textos
escritos, que escolhemos o tema do presente trabal ho, visando explicar as causas de tais desvios.

Assim, urge problematizar:

O que esta por detras dos desvios ao nivel da referenciacdo anaforica, observados nos textos

escritos pelos estudantes universitarios em referéncia?

® Consiste na repeticéo de uma mesma palavra no inicio de cada verso do poema.



1.5.Hipoteses

As redlizagbes linguisticas desviantes, descritas nas linhas acima, as quais constituem a

preocupacao central deste estudo, permitem conjecturar que:

(i) os desvios, nareferenciaco anaférica, derivam da falta da abordagem desta matéria nos
dois ultimos anos do ESG; (ii) os problemas em alusédo devem-se a pobreza dos
estimulos no ambiente da aprendizagem da coeséo referencial no [1C do ESG; (iii)
tais desvios resultam da falta de dominio destes conteidos por parte dos professores
de Portugués do I1C do ESG.

1.6. Variaveis

As trés hipéteses sd0 todas de relagdo causal, pois, envolvem as variaveis independente®(x) e
dependente’ (y). Nas hipoteses desta pesquisa, a variavel (x) traduz-se numa caréncia de algo
(processo/acgdo, matéria, meio, estimulo, conhecimento), que provoca, determina ou influéncia a
ocorréncia de um desvio a norma linguistica de referéncia, caracterizavel, neste caso, como 0
emprego inadequado dos elementos coesivos Nos textos escritos por estudantes universitérios de

Mocambique; os referidos desvios a norma linguistica de referéncia constituem a variavel (y).
1.7.Contribuicdo do Estudo

Constitui uma contribuicdo deste estudo a concepcdo de estratégias didacticas tendentes a
construcdo de cadeias de referéncia anaférica bem construidas, visando superar as dificuldades

dos alunos mogambicanos na aplicagdo dos mecanismos de coesdo referencial.

Além disso, langa-se um desafio aos técnicos pedagdgicos e curriculares do MINED, para a
necessidade destes incluirem, explicitamente, nos programas de Portugués, do 2° ciclo do ESG, o
tema anafora directa, como forma de se estabelecer coeréncia entre o tema em apreco e o
primeiro objectivo geral da disciplina de Portugués neste ciclo, para que, de facto, se exija com

fundamentos ‘uma escrita coesa e coerente’ aos formandos.

® Ea varidvel causadora ou gue se supGeinfluenciar avariavel (y) (Gil, 2010: 43-44).
" E avariave que sofre ainfluéncia exercida pelavariavel (x) (Idem).



E nosso entendimento que aos aprendentes do PL2, ao nivel do |IC do ESG, sgam ensinados
explicitamente as regras de textualizacdo, de modo que estes alunos passem do conhecimento
intuitivo que detém para o0 conhecimento consciente dos mecaniSmos que presidem a construcéo
textual.

1.8. Estruturado Trabalho

O trabalho em curso desdobra-se em seis capitulos e cada capitulo apresenta um numero

determinado de subcapitul os.

Assim, o capitilo | é o da introdugdo, ecomeca com a apresentacdo e delimitacdo do tema,
definicdo dos objectivos, relevancia do estudo, problematizacdo, definicdo das hipéteses,

descricdo das variaveis, a contribuicéo do estudo e a descric¢éo da estrutura do trabal ho.

O capitulo I, titulado enquadramento tedrico, comporta duas partes. a revisdo da bibliografia

e ateoria de base, e cada uma dessas partes desdobra-se em véarios subcapitul os.

O capitulo 111 descreve a metodologia de pesquisa, 0 método de abordagem, procedimentos
metodologicos, técnicas de colecta de dados, descricdo da populacdo-alvo, critérios da

constituicao da amostra.

O capitulo 1V faz a apresentacdoe analisedos dados, colectados via leitura exploratéria dos
textos escritos, e colectados via question&rio de resposta fixa, confrontando a informagédo
fornecida por este segundo grupo de informantes com os tipos de desvios anaforicos, visando

aidentificagdo e explicagado das causas dos desvios.

O capituloV comporta as estratégias didacticasde construcdo das cadeias referenciais, uma
proposta que visa superar 0s desvios detectados; o capituloVl,apresenta as conclusdes e

recomendagoes. Seguem-se, por fim,asreferéncias bibliogr aficas,0s anexos.



CAPITULOII

2. Enquadramento Tedrico

Este capitulo caracterizar-se-a por uma estrutura bipartida: a primeira parte deter-se-a narevisao
bibliografica, desdobrando-se em concepgdes sobre a escrita, 0 erro, o ensino explicito e o
ensino implicito da lingua segunda e, por fim, discorrera sobre algumas concepcdes inerentes a
linguistica textual. A segunda parte centrar-se-a nateoria de base do trabalho, com énfase paraa
coesdo e coeréncia, mecanismos de coesdo textual, coesdo referencial e tipologias da anédfora
directa.

2.1. Revisdo da Bibliografia
2.1.1.Concepgoes Sobre a Escrita

Esta parte do trabalho expde com brevidade algumas perspectivas tedricas sobre a escrita coesa
e coerente a ter em conta na andise dos dados e na concepgdo das estratégias didécticas para a
construgdo de cadelas referenciais. Orienta a abordagem deste subtema o facto de se ter
verificado que muitos dos desvios detectados ao nivel da coesdo referencial, nos textos dos
alunos mocambicanos, ocorrem no acto de construcdo escrita das cadeias anaféricas, em

contextos semi-livres na salade aula.

Para o efeito apoiamo-nos, primeiro, em Fonseca (1994:28), o qua caracteriza a escrita como
forma de expressédo “institucionalizada, sujeita a normas que a fixam e unificam, estabilizando-
a”, e € em razdo desta normatizagdo e estabilizac8o que a escrita tornou-se “um comportamento
cultural valorizado”. Enquanto conduta de prestigio, a escrita“participa do estatuto dos

individuos, segundo o modo desigual por que a dominam”.

Na linha da concepcdo acima, Martins (1996:66) encara o acto de escrever como “um modo
disciplinado de criar sentido, que requer aprendizagem”. E refere ainda que enquanto saber
processual, a escrita requer uma exercitagdo permanente, pois este exercicio permite descobrir

novas técnicas, novas capacidades, novos obstaculos.

Acreditando que este exercicio de disciplina pode ser facilitado ndo sO pela exposicdo dos

aprendentes aos meios de ensino de diversificados tipos e formatos (os livros e outro material



escrito e visualizavel), assim como pela exposicéo aos modelos positivos da lingua-alvo, sera
prudente ensinar aos alunos as regras basicas de discursivizacdo que possam assegurar O
processo de construcéo de um texto coeso e coerente.

Para isso, urge levar os aprendentes a desenvolver a capacidade de articulagdo dos processos
envolvidos na textualizacdo como a activacéo, reactivacdo, manutencdo, desactivacido e nova
introducéo dos elementos teméticos do universo textual. Este exercicio pode revelar-se ser de
grande utilidade, se afase de construcéo das cadeias anaforicas for seguida por um procedimento
derevisdo, aqual fixardaformafina do texto.

Reiteramos agqui a importancia que deve ser dada a revisdo do escrito ao longo de todo o
processo da escrita e na etapa conclusiva da redaccéo, visto que muitos erros da escrita escolar
sdo cometidos por informantes desta pesquisa advém da falta de umarevisdo final.

Serafini (1994. 90-91), falando sobre a escrita escolar, defende o trabalho colaborativo entre
pares, enfatizando a necessidade de utilizar os alunos como correctores dos trabalhos dos seus

pares, argumentando que:

““os alunos sao muito melhores como criticos de textos do que como produtores dos mesmos; a correcgao
de companheiros é um Optimo estimulo a escrita do que a do professor que € visto como um avaliador; a
correcgdo entre companheiros permite o dialogo entre o autor e o corrector, (facto limitado na relacéo
professor-aluno). Os pares podem proporcionar feedback relativo a diferentes versdes de textos uns dos

outros.”
Esta visdo enquadra-se nas estratégias interactivas e num ensino centrado no aluno como
preconizam os actuais programas do ESG, particularmente, os de Portugués. Estas estratégias
podem ser implementadas através de exercicios préticos de construcdo de cadeias referenciais de
um conto tradicional, por exemplo, como forma de valorizar a oratura e passar a escrita a
experiéncia da tradicdo oral adquirida ‘a volta da fogueira’, na familia africana.

2.1.2. Concepcdes Sobreo Erro

Este subtema surge como um suporte tedrico subsidiario para a anaise dos desvios detectados,
ao nivel da coesdo referencial, nos textos escritos por alunos mogambicanos, e busca inspiracéo
em trabalhos sobre o “erro’ de linguistas como Gongalves (2007), que apresenta taxionomias de
erros no quadro das teorias aquisicionistas e de ensino de L2, Gongalves (1986), que faz a
anélise de erros em construcdes de subordinacéo, incidindo na frase completiva, relativa, fina,

condicional e temporal, Goncalves & Vicente (2005), os quais analisam os erros de ortografia



com base nas producdes escritas de estudantes universitarios mocambicanos, Stroud &
Goncalves (1997) que discutem sobre o tratamento a ser dispensado ao erro estudantil e
apresentam um banco de erros, Siopa (2010), que estuda as inadequacOes na escrita de
estudantes universitarios ao nivel discursivo, particularmente, desvios ao nivel do vocabulario,
da coesdo e da pontuagéo, Azevedo (2000) que discorre sobre as causas e tipologias de erros de

aprendentes, entre outros.

Ao longo deste trabalho, os termos “erro’ e ‘desvio’ serdo usados como sinénimos, para referir o
emprego de elementos linguisticos sem observanca estrita & norma de referéncia (PE), embora se
reconheca a polidez humanizante que encerra o termo ‘desvio’ e a violéncia psicoldgica que
traduz o termo ‘erro’. Esta postura apoia-se na concepcdo gue cnonsidera desvio ou erro
linguistico como um item linguistico que obedece a duas condic¢fes. (i) constituir ruptura a
variante a que se supde o desvio fazer parte; e (ii) ndo ser uma estrutura linguistica plenamente
integrada pela comunidade linguistica de suporte (Peres & Mdia, 2003:41).

Falando sobre os pontos de referéncia que permitem fundamentar o conceito de ‘erro’ ou
‘desvio’,Stroud & Goncalves (1997: 23), explicam que“a identificacdo de erros é possivel
apenas na medida em que eles se podem relacionar com uma norma clara e ndo ambigua”.
Assim, a norma da variedade padréo € ““prescritiva e obrigatdria para o uso oficial da lingua”
enquanto que a norma de uso gera [ou descritiva] “pode, por diferentes razbes, divergir da
variedade padréo”.

Nesta pesquisa, 0s desvios sdo demarcados comparando as formas linguisticas tidas como
estando de acordo com a norma do PE, variedade do ensino formal em Mocambique, e as

producdes discursivas dos informantes deste estudo.

Este posicionamento apoia-se nas correntes propagadoras de uma visdo de ‘erro’, que este
trabalho caracteriza como positiva e humanizante, a qual encara o ‘erro’/’desvio’como “parte
integrante e inevitavel daquilo que os aprendentes fazem durante o periodo em que adquirem a
lingua” (Stroud & Gongalves,1997: 10); ou como “fendmeno de integracdo de novos
conhecimentos, fonte de informacgao para o professor, que ira nortear a sua acgao junto de cada
aluno, para ajudar a dominar a escrita’(Azevedo, 2000: 65).

Desencorgjar-se-4, neste escrito, a concepgao que considera o ‘erro’ como algo indesgjavel, um
subproduto reprovavel do processo de ensino-aprendizagem.
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Certo de que a identificacdo das provavels causas dos desvios pode gjudar na intervencdo
didactica, visando superar as limitacOes detectadas, destacar-se-80 algumas causas de erros,
elencadas por Azevedo (2000:69), como a fluidez das ideias durante o registo escrito, que pode
provocar a omissdo de palavras ou fonemas, a repeticdo de um mesmo termo, e, a falta de
estratégias de releitura do material escrito, permitindo a permanéncia de um erro corrigivel pelo

proprio aluno-escrevente.

De entre os tipos de erros propostos por Gomes (1989), (apud Azevedo, 2000:73), interessa
adoptar para esta pesguisa 0s erros morfossintacticos e os semantico-pragmaticos, pelo facto
destes tipos de erros convergirem com o objectivo deste trabalho, especialmente, os erros da co-
referéncia especificados por Siopa (2010) na sua grelha de erros, e valorizar-se-a a concepcao
que defende que os erros de coesdo sao 0s que “ocorrem sempre que € utilizado um mecanismo
de coesdo inadequado” (Spiegel, 1992, apud Azevedo, 2000:78).

Em suma, os erros de coesdo referencial constituem o cerne deste trabalho, pelo que o seu
tratamento sera enriquecido pela analise dos desvios identificados no corpus-amostragem deste
estudo, mas sempre buscando fundamentos nas abordagens do campo dos estudos linguisticos.

2.1.3. Ensino Explicito e Ensino Implicitoda L2

Aqui procurar-se-a distinguir e caracterizar o ensino explicito (EE) e o ensino implicito (El),
bem como discutir a validade de cada um destes conceitos, com O recurso as teorias
aquisicionistas da L2 expostas por Ellis (2002), Gongalves (2007) e Martins & Pereira (a
publicar).

As préticas de EE e El tém propiciado debates descordantes sobre o ensino de L2. Uns linguistas
defendem que ao aluno deve-se proporcionar 0 ensino de categorias e das regras combinatorias
(conhecimento explicito), de modo a adquirir uma aprendizagem consciente de uma L2, outros
entendem que se deve expor ao aluno uma diversidade de modelos positivos da lingua-alvo,
através de discursos de falantes/escreventes nativos/proficientes de modo a que estruturas e
regras passem de forma automatizada e inconsciente a fazer parte do seu saber linguistico
(conhecimento implicito). E Ellis (2002) defende que a “instrucdo precisa de estar ligada,
predominantemente, ao desenvolvimento do conhecimento implicito da L2, sem, contudo

negligenciar o conhecimento explicito™.
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Martins & Pereira (no prelo:10) entendem que a “prética de estruturas e consciousness-raising
ndo sao tipos de instrucdo incompativeis”, pois “nas praticas tradicionais de ensino da gramatica
em L2, estes tipos de instrugdo combinam-se, sendo a resolugdo de exercicios de repeticéo de
estruturas muito frequentemente precedida de uma fase de explicagdo dessas mesmas estruturas,

gue pode ser de tipo dedutivo ou indutivo”.

Apratica da estrutura processa-se pelo isolamento de um dado fendmeno gramatical, producéo
de enunciados envolvendo esse fendmeno, repeticdo, em exercicios, dessa estrutura gramatical,
visando produzir efeitos de um conhecimento procedimental ou uma automatizacéo de estrutura
para posterior uso espontaneo. As préticas consciousness-raising, também defendidas por Ellis
visam desenvolver o conhecimento declarativo sobre um dado aspecto gramatical, tentando fazer
com que o aluno o compreenda. Este processo inicia-se com o isolamento de um dado fenédmeno
gramatical; em seguida fornecem-se dados que o ilustram, acompanhados ou ndo de uma regra
explicita; depois averigua-se a compreensdo do fendmeno em causa; e, havendo incompreensio,
fornecem-se mais dados e/ou explicagbes. Por fim, solicita-se aos aunos que formulem uma

regra.

Embora unanimemente se considere a competéncia de uma L2 como uma questdo de
conhecimento implicito e que sga para este tipo de conhecimento que se deve orientar 0
objectivo final de qualquer projecto ou programa instrucional, ha pesquisadores, como Martins
& Perera (no prelo:10), que defendem que “A instrucao directa sobre mecanismos formais da
lingua revela-se adequada e Util para todas as categorias da tipologia™ [respeitante a

aprendentesda L2].

Este estudo considera necessario desenhar estratégias de ensino do PL 2, capazes de acolher tanto
a corrente defensora do El (com recurso a textos de autores ja consagrados), como a do EE
(recurso & especificagdo das regras gramaticais e dos mecanismos de coesdo referencial), com
objectivo de, como aconselha Goncalves (2007:64),“fornecer aos aprendentes de L2 dados
adicionais”, que se considera poderem conduzi-los a revisao de hipoteses incorrectas sobre sua
gramética nalingua-alvo. Estas estratégias sdo particularmente importantes para os estudantes de
nivel avancado, cujas producbes revelam a retencdo e fossilizagdo de tracos gramaticais

desviantes”.
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2.1.4.Breve Visao Sobre a Linguistica Textual

2.1.4.1. Perspectiva Histoérica

A segunda metade da década de 60 do século passado, na Europa, especialmente, na Alemanha e
na Holanda, trouxe a0 mundo um novo ramo da Linguistica que foi ‘baptizado’ com 0 nome de
Linguistica Textual, cujo objecto de estudo € o texto e ndo a frase, que ocupava a centralidade
dos estudos até ent&o. O texto é considerado “a forma especifica de manifestacdo da linguagem™
(Favero & Koch, 2000:11).

Numa breve resenha histérica podemos perceber que aLT € uma disciplina herdeira da retérica
tradicional, que se propunha a formular um “conjunto de regras tendentes a orientar a producéo
de textos ‘bem formados’, globalmente subordinados a intencionalidade do efeito a alcancar

junto do auditor/ouvinte” (L opes, 1984:90).

Este antepassado da LT apresenta um modelo explicativo da génese do texto constituido por trés
fases, a saber: inventio (fase de accéo preparatéria, de planificacdo discursiva), dispositio (fase
de especificagdo das regras que permitem dispor e ordenar os elementos linguisticos) e elocutio

(fase que corresponde a producéo/realizacdo discursiva).

A retdrica tradicional encara o texto como uma unidade global no processo comunicativo,

obedecendo a sua constitui¢cdo formal aregras especificas.

Lopes considera a actual Linguistica Textual um ponto de convergéncia de diversas e
heterogéneas contribuicdes tedricas que tém, no entanto, um denominador comum: o texto é
encarado como unidade linguistica de base, € “a forma especifica da existéncia da linguagem, ou
0 signo linguistico originario, uma vez que a inter comunicacao se realiza através de textos e ndo

de frases isoladas ou justapostas.” (L opes, 1984:91).

Qualquer falante ou escrevente produz e interpreta estruturas discursivas globais e extensas que
ndo se confundem com um conjunto de frases desordenadas e desconexas. Esta visdo permitiu
transpor a barreira dos estudos linguisticos até entdo circunscritos a frase (gramatica da frase),
para centrar a sua atencdo no estudo do texto, porvia da andlise transfréstica, superando deste
modo aincapacidade descritiva e explicativa da gramatica frasica face a fendmenos linguisticos

de cariz sintéctico-semantica e semantico-pragmética, como, entre outros, a co-referéncia
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discursiva, a articulacéo sequencial de frases através de conectores, o desenvolvimento temético

do texto.

Desde a criagdo da expressao Lingistica Textual, que remonta a Coseriu (1955), passando por
Weinrich (1966, 1967), tém-se multiplicado estudos e publicagdes que favorecem, grosso modo,
atransformacdo daL T numa area autbnoma no quadro dos estudos linguisticos.

Se num primeiro momento o texto comegou por ser encarado como mera sequéncia de frases
ordenadas e interdependentes, num segundo momento sublinha-se j& uma diferenca qualitativa
entre frase e texto: o estudo do texto convoca ndo apenas a competéncia linguistica dos falantes,
mas também outros saberes, relacionados com as dimensdes cognitivas e socio-comunicativas
que presidem ao uso dalingua. Assim, ainvestigacdo passa ater em conta a relacéo entre texto e
contexto, o que implica incluir dimensdes pragmaticas da significacdo na analise dos produtos

verbais.

Hoje, Marcuschi(1983) apud Koch, (2010:27) define a LT como “o estudo das operacdes
linguisticas e cognitivas reguladoras e controladoras da producéo, construcdo, funcionamento e
recepcao de textos escritos ou orais”. Esta € a perspectiva tedrica que seré considerada ao longo
deste estudo.

O objectivo central da LT consiste em“estudar os tipos de relagdo que se podem estabel ecer
entre os diversos enunciados que compdem uma sequéncia significativa (Favero &Koch,
2000:13), e entre essas relagdes tém uma importancia particular as relagdes co-referenciais,
objecto deste estudo.

2.1.4.2. Texto e Discurso

Queremos, com o presente subtema, revisitar as linhas divergentes e convergentes que tecem as
discussdes de fundo tedrico a volta dos termos texto e discurso, termos que sdo usados
frequentemente como sinénimos.

Nas linguas como a alemd e holandesa, apenas existe o termo ‘texto’, a partir do qual, dada
proeminéncia de estudos oriundos destes paises, se criaram as denominacfes ‘gramatica de
texto’, ‘linguistica de texto’. As linguas inglesa e romanicas, a par do termo ‘discurso’, tém
também o termo texto, muitas vezes usado para fazer referéncia ao “discurso escrito’, o que pode
originar alguma confusdo e ambiguidade terminol 6gicas (Faver o& K och, 2000:23).
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Silva (2012: 17) diferencia texto® do discurso, explicitando que

““0 texto corresponde a um objeto verbal em cuja analise, por razbes metodolégicas, se abstraiu do
contexto situacional, focando-se a atencao nas dimensdes que dizem respeito as unidades linguisticas
utilizadas, a concatenagéo, e a organizacdo dos contelidos que essas unidades representam. Ja o
discurso constitui um produto verbal empirico perspetivadocomo estando ancorado num contexto
socio-histérico singular, ou sga, numa situacdo de comunicagdo sempre Unica, que se caracteriza

também por uma memoria discursiva partilhada pelos sujeitos falantes.”
Lopes & Carapinha (no prelo:1) defendem que

““os dois termos ndo devem ser associados a dois modos de expressao verbal distintos (escrito vs. oral),mas
a dois possiveis enfoques de um mesmo produto verbal, distintos mas complementares, sendo diferentes,
sdo simultaneamente complementares: o ‘discurso’ corresponderia a uma entidade linguistica empirica,
diretamente observavel, inserida no seu contexto de ocorréncia, com todos os tragos inerentes a
inser¢do enquanto o ‘texto’ corresponderia ‘apenas’ ao material linguistico destituido de todos os tragos
inerentes a sua contextualizagéo”.

Na esteira de Lopes & Carapinha (no prelo) e Silva (2012), adoptamos, neste trabalho, uma
visdo integradora dos dois termos. Assim, um texto sera considerado um produto verbal oral ou
escrito, que emerge num determinado contexto comunicativo, reflectindo na sua materiaidade
linguistica a dimensdo enunciativo-discursiva que decorre da situagdo em gque emergem.

Assim, neste trabalho, texto e discurso serdo utilizados como sinénimos. um texto/discurso sera,
portanto, considerado como um fragmento verbal intencionalmente produzido por um falante,
gue configura um todo de sentido e desempenha uma determinada funcdo comunicativa num
dado contexto. E seguiremos a proposta de Halliday & Hasan (1973) apud Favero &
K och(2000:38), que definem texto como “a realizacdo verbal entendida como uma organizacao
de sentido, que tem o valor de uma mensagem completa e valida num contexto dado™ e pode ser

caracterizado como” unidade de lingua em uso™.

Neste sentido, a producéo textual deve ser entendidacomo

8 Segundo K och (2010:25): (i) unidade linguistica superior & frase; (ii) sucessio ou combinag&o de frases; (jii) cadeia de pronominalizagdes
ininterruptas; (iv) cadeia de isotopias, (v) complexo de proposi¢des semanticas.

segundo teorias accionais, texto € uma sequéncia de atos de fala; (ii) de acordo com vertentes cognitivistas, € um fenémeno primariamente

psiquico, resultado, de processos mentais.
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“uma actividade consciente, criativa, que compreende o desenvolvimento de estratégias concretas
de acdo e a escolha de meios adequados a realizagéo de objetivos; € uma atividade intencional que
o falante/[ escrevente], de conformidade com as condicGes sob as quais 0 texto € produzdo,
empreende, tentando a dar a entender seus propdsitos ao destinatario através da manifestacao
verbal;é uma actividade interacional, visto que os interactantes, de maneiras diversas, se acham

envolvidas na actividade de producso textual ” (K och, 2010: 26).
Portanto, texto enquanto manifestagdo linguistica empirica € produto de actuacdo coordenada e
complementar de elementos de indole situacional, cognitiva, sociocultura e interaccional, todos

eles concorrendo para a construcdodo sentido.

2.2. Teoriade Base

A segunda parte do enquadramento tedrico propde-se a expor 0s conceitos que servem de base
tedrica na abordagem do tema deste trabalho ‘Anéfora Directa em Textos de Alunos
Mocambicanos’. Assim, este capitulo comportara um subcapitulo sobre Parémetros de
Textualidade, 0 qual sera constituido por especificagcdes de diferentes conceitos relacionados
com o tema, em seguida, apresentar-se-d0 aspectos distintivos e complementares entre os
conceitos de coesdo e coeréncia textuais. Avancar-se-a depois para a clarificagdo da nocéo de
coesdo referencial e, finalmente, apresentar-se-a uma tipologia de anaforas, sendo explorada de
forma mais aprofundada a anéfora directa ou co-referencial, uma vez que constitui o tema deste
trabal ho.

2.2. 1. Parametros de Textualidade

Qualquer producdo verba que configure um texto deve obedecer a parametros de textualidade.
Esta deve ser definida como o “conjunto de propriedades que uma manifestacéo de linguagem

humana deve possuir para ser reconhecida como ‘texto’”, aspecto que distingue texto de um

conjunto desconexo de frases (M ateus et al,.2003: 87).

Em seguida destacaremos os seguintes parametros configuradores de um texto, ou propriedades
de textualidade: intencionadlidade, aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade,
informatividade, conectividade (sequencial/coesdo e conceptual/coeréncia).
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Segundo Lopes & Carapinha (no prelo:7) a intencionalidade relaciona-se com o objectivo de
uma producdo verbal, pois, “qualquer texto € o resultado de uma intencdo cognitivamente
configurada e verbalmente expressa por um locutor”; isto significa que a intengdo de qualquer
locutor € a de produzir um texto/discurso bem estruturado e veiculador de mensagem

significativa, essencial base interpretativa do texto.

No que se refere a aceitabilidade, Mateus et al (2003:87) explicam que é um parametro que se
situa ao nivel da atitude do aocutario/ouvinte/leitor, a qual se manifesta pela disponibilidade de
aceitar a configuragdo do texto/discurso como um produto verbal semanticamente interpretavel
no quadro do conhecimento linguistico partilhado pelos membros da comunidade em que o texto
foi gerado. O reconhecimento e a recepcao do texto por parte do interlocutor significa, por outro
lado, a manifestacdo da atitude de tolerancia relativamente aos “desvios, rupturas, reformulacées

e imprecisoes”.

Enquanto a intencionalidade e a aceitabilidade sdo propriedades que articulam a relagdo entre o
texto/discurso e os interlocutores, a situacionaidade, intertextualidade e informatividade dao
relevo ainterdependéncia entre os discursos e os contextos de producéo discursiva.

A sSituacionalidade, na perspectiva de Lopes & Carapinha (no prelo: 9) “refere o grau de
adequacdo de um texto ao seu contexto de uso”. Com efeito, a relevancia de um texto numa dada
situacdo requer que 0s papéis socio-interaccionais dos interlocutores e outros factores de

interaccao verbal tenham sido acautelados.

Relativamente a intertextualidade, Mateus et al (2003:88) definem-na como*““‘relacéo entre um
determinado texto e outros textos relevantes, que fazem parte da experiéncia anterior do
locutor/escritor e do alocutario/ouvinte/leitor”. A memodria textual colectiva, grupa ou
individual manifestam-se, prototipicamente, ao nivel retdrico, estilistico e semantico, de forma
explicita ou implicita, num dado texto concreto, por intermédio de alusdes, citages, remissoes,

comentérios ou reformulacfes de textos que marcaram a experiéncia do autor.

A informatividade € o maior ou menor fluxo de informagcdo nova, mas com certa relagdo
temética e semantica com a dos segmentos textuais precedentes. “O termo ‘informatividade’

designa precisamente o grau de ‘novidade’ de um texto. Quanto mais imprevisivel for a
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informacao veiculada, maior sera o grau de informatividade desse texto” (Lopes & Carapinha,
idem: 11).

No que tange a conectividade, pode-se afirmar que ela diz respeito a interdependéncia semantica
entre dois segmentos textuais. De acordo com M ateus et a (2003: 88-89),*““existe conectividade
entre uma ocorréncia textual A e uma ocorréncia textual B se as interpretacoes de A e B forem

semanticamente interdependentes™.

7

Assim, se a interdependéncia semantica entre textos € coberta pela sequencializacdo dos
elementos linguisticos da superficie textual, estaremos perante a conectividade sequencial ou
coesdo; mas se, pelo contrario, a interdependéncia seméantica entre os textos provier do
conhecimento do mundo real ou possivel, bem como da configuragdo do conteido e dos
esguemas coghitivos que podem activar os saberes de que dispomos sobre 0 mundo, estaremos

perante a conectividade conceptual ou coeréncia (M ateus et al, 2003:89).

2.2.2. Coesdo e Coeréncia: aspectos distintivos e complementar es

As pessoas, quando falam ou escrevem, dispdem os diferentes elementos linguisticos (as
palavras) numa dada ordem, numa sequéncia, visando estabelecer entre elas uma relacéo de
sentido, uma relacdo gque produza algum significado tanto para essas mesmas pessoas enquanto
locutoras ou escreventes, como para as outras pessoas enquanto interlocutoras, ouvintes ou
leitoras. As escolhas vocabulares que se fazem para desencadear um processo de producéo
verbal, sdo escolhas conscientes e intencionais, pois pretendem comunicar, e essa finalidade é
alcancada mediante a aplicacdo de regras e padrdes de combinagdo coordenada, concatenada e

sequenciada dos elementos linguisticos adequados a intengdo comunicativa.

Se tivermos em conta cada um destes termos (coesao e coeréncia), a adequada sequenciacéo,
concatenacdo e ordenagdo ou a correcta combinagdo dos elementos linguisticos correspondera a
coesdo (marcas linguisticas detectaveis na superficie textual), e arelacdo de sentido que cumpre
a intencdo comunicativa do locutor correspondera a coeréncia (interpretabilidade do texto, o
fundo/significado).

Contudo, os conceitos de Coesdo e Coeréncia levantam, no seio dos estudiosos da LT,

formulagdes tedricas multiformes e acesos debates que procuram assinalar as possiveis fronteiras
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entre os dois conceitos, e participaram nesses debates alguns estudiosos mais representativos

desse campo.

Assim, Halliday & Hasan (1976), apud Koch & Travaglia (2000:14-15), definem coesdo como

““um conceito semantico que se refere as relacoes de significado que existem dentro do texto e fazem dele umtexto e
nao uma sequéncia aleatéria de frases”. Mais adiante, estes autores afirmamque “a coesdo é uma relacao semantica

entre dois elementos do texto, de modo que um deles tem de ser interpretado por referéncia ao outro, pressupondo-

0.

Concordam com esta perspectiva as linguistas Lopes & Carapinha (no prelo: 19), Lopes &
Rio-Torto (2007: 72), Koch & Travaglia (2000:16), que explicam que a coberto do termo
coesdo repousam recursos linguisticos explicitamente manifestados na superficie textual, que
formalmente instituem conexdes semanticas entre segmentos textuais. Explicitam mais adiante
que a ‘coesdo’ é uma forma de estruturacdo dos constituintes da superficie textual, como eles se
encontram relacionados entre si, numa sequéncia, através de marcas linguisticas, por outras
palavras, a coesao fomenta uma textualidade baseada na componente formal dos textos (opondo-

Se a coeréncia enquanto textualidade baseada nas redes de informagao criadas pelo texto).

E entre os mecanismos de sequencializacdo responsavels pela conexdo do significado das frases

que formam um todo textual, ocupam uma posi¢do de privilégio as cadeias de referéncia e
conectores’.Uma cadeia de referéncia deve ser entendida como conjunto de expressdes que
designam a mesma entidade no mundo criado pelo texto [e actuando co-referentemente]. Lopes
& Rio-Torto (p.85) esclarecem que numa cadeia de referéncia, um dos €los é uma expressao
plena e referenciadmente autbnoma (o0 antecedente), 0s outros elos sd0  expressdes
referencialmente dependentes, ti picamente pronomes e termos €lipticos (termos anaf éricos).

Embora reconhegam o valor seméntico da coesdo, Koch & Travaglia (2000:15) observam que
somente as relagdes de coesdo seriam insuficientes para fazer do texto um texto, visto que além
da coesdo o texto precisa também de um certo grau de coeréncia, a qua deriva das relacdes que
se tecem entre os interlocutores, o conhecimento da situacdo ou do co(n)texto de comunicagdo

por parte de todos os intervenientes.

° Nao falaremos de conectores neste trbalho por néo fazer parte deste estudo, mas Lopes & Rio-Torto(2007:74) incluem nesta categoria as
conjungoes, expressdes adverbiais e preposicionais com fung&o conectiva.
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Estes autores fazem notar também que a coeréncia depende sobremaneira da interacgdo entre o
texto, o autor/produtor desse mesmo texto e a entidade ouvinte ou leitora, a qual estd em
permanente actividade de busca da compreensdo do texto. Defende-se, necessariamente, que
hano texto algumas pistas que funcionam como guias para a entidade receptora na

operacionalizacéo do calculo do sentido, visando estabel ecer a coeréncia.

Lopes & Rio-Torto (2007: 75), Duarte (2003:115)e Koch & Travaglia (2000:38) partilham a
concepcao segundo a qual o receptor, enquanto intérprete do texto, com seu o conhecimento do
mundo, o conhecimento da situacdo de producdo, bem como o dominio linguistico de que esta
equipado sdo factores relevantes na reconstrucao da coeréncia de um determinado texto. Desta
afirmacéo ha que presumir que a coeréncia ndo € uma propriedade formal do texto, mas sim o
resultado da interpretacdo que dele faz o ouvinte/leitor, com o recurso ao conhecimento do

mundo.

Lopes & Rio-Tortoencaram a coeréncia como um conceito que se fundamenta na ideia de
“continuidade dos sentidos, como o0s componentes do ‘mundo’ textual, a configuragdo de
conceitos e relagtes subjacentes a superficie do texto, sdo mutuamente acessiveis e relevantes”.

Esta visdo, leva-nos a conclusdo de que coeréncia e coesdo diferem pelo facto desta dltima se
apresentar como uma espécie de revestimento externo (forma) de um corpo textual constituido
por enunciados/frases logicamente ordenados e concatenados e com alguma relacdo de
significado, enquanto aguela (a coeréncia) se apresenta como a ‘zona’ subjacente ao
revestimento externo (o fundo), que se traduz em sentido intencional mente veiculado para que se
produza com os efeitos desgados tanto para o(s) autor(es) como para o(s) destinatario(s)

(participante(s) do processo comunicativo).

Alguns autores como Adam (1977), Charolles (1987 a) e Marcuschi (1983) apud Koch &
Travaglia (2000:23), defendem a ideia segundo a qual os elementos linguisticos da coesdo
gudam a estabelecer parcialmente a coeréncia do texto. E, mais adiante, Charolles (1987)
esclarece que mesmo com a presenca no texto dos referidos recursos linguisticos de coesdo a
coeréncia pode ndo ser plena. Mas se ndo houver ruptura entre o mundo criado pelo texto e 0
nosso conhecimento do mundo, pode haver coeréncia e 0s mecanismos de coesdo estéo

tipicamente ao servico da sua construgao.
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De acordo com Charolles, (apud Koch & Travaglia, 2000:25), as marcas de coesdo que no
texto tém, teoricamente, a funcdo de facilitar a interpretacéo, isto €, de favorecer a construcéo
dacoeréncia, séo as que, inversamente, podem fazer com que haja ‘incoeréncia’ numa sequéncia

de frases quando se violam as suas especificidades de uso e fungéo.

A visdo ora exposta a volta da coesdoé aguela que melhor pode, felizmente, acomodar a
perspectiva adoptada na resolugdo/calculo da anédfora directa e na proposta de estratégias
didacticas para construcéo de cadeias referenciais, visando a superagéo dos desvios anaforicos.
Posto isto, este trabalho centrar-se-&4 detidamente sobre a coesdoreferencial, na sua variante
endoférica ou a co-referéncia, opcéo justificada pela suarelacdo com a anéfora directa.

2.2.3.M ecanismos de Coesao Textual

E importante que se volte, mais uma vez, a conceituar a coesio como um fendmeno respeitante
ao “modo como os eementos linguisticos presentes na superficie textual se encontram
interligados entre si, por meio de recursos também linguisticos, formando sequéncias
veiculadoras de sentidos” (K och, 2010:45).

Esta organizacéo sequencial do material linguistico visualizavel na superficie de um texto, isto €,
0s mecanismos formais da lingua que instituem nexos de sentido no interior do texto, séo 0s
factores de coesdo de qualquer texto, e tém como fungdo primordia a construgdo formal darede

semantica de um texto.

Koch distingue duas modalidades de coesdo, que sd0 a remissao e a sequenciacao. A primeira,
funciona, ora como (re)activadora do referente (matéria deste estudo), ora como ‘sinalizadora’
textual (ndo faz parte deste trabalho)™®. O mecanismo de (re)activacdo de referentes no texto
efectiva-se pelo processo de referenciacdo anaférica ou cataforica, 0 que garante a constituicéo
de cadeias de referéncia. O material linguistico é de natureza |éxico-gramatical e a co-referéncia
€ asseguradaprincipalmente, através do uso de pronomes e de sintagmas nominais

anaforicamente interpretados.

10 8 wginmalivans - ; : anming? ; i -
A “sinalizacéo textual” visa organizar o texto, fornecendo ao interlocutor ‘apoios’ para o processamento textual, através de “orientagdes” de
tipo “como expliquei acima... primeiro, farei uma vénia ao lado esquerdo, onde estara posicionada a comitiva presidencial, junto ao Jardim

Botanico, e depois, virarei a direita....” (exemplo do autor.)
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O importante contributo da coeséo na construcéo da coeréncia é vigorosamente afirmada e

enfatizada pelas linguistas L opes & Carapinha (no prelo: 21) ao explicar que

0S mecanismos de coesdo tornam o trabalho cognitivo do interpretante bastante menos oneroso ao
explicitar, sinalizar e ingtituir uma série de relacdes seméanticas entre diferentes partes do texto,e
optimizam a busca de coeréncia, isto €, a reconstituicdo mental do sentido do texto. Para além do mais,
sendo a coesdo um trago tdo presente na maior parte dos textos/discursos que produzimos,
encontramos aqui um forte argumento a favor da sua importancia na comunicagao linguistica: se ela
constitui um recurso efectivo para os falantes, é porque ela é responsavel por grande parte das
relacfes de sentido que se geram entre as varias partes que compdem o texto e que o tornam uma rede

de interdependéncias conceptuais.

Em seguida abordaremos com brevidade os cinco mecanismos de coesdo textual ou processos
|éxico-gramaticais, mas aprofundaremos apenas agqueles que estdo directamente ligados com o
nosso tema.Eis os cinco mecanismos de coesdo textual enunciados inicialmente porHalliday &
Hasan (1976), apud L opes & Carapinha (no prel0:22):

Coesdo lexical (reiteracdo e substituicdo lexicais)
Coesdo referencial (diferentes tipos de anafora)

Pr ocessos |éxico-gramaticais Coesdo intrafrasica e interfrasica (conectores)

Coesdo temporal (ordenacdo correlativa dos tempos verbais e dos

adjuntos adverbiais temporais

O presente trabaho focara, primeiro, de forma suméria os mecanismos de coesdo lexical,
intrafrasica e interfrasica, bem como a temporal; segundo, abordara de forma desenvolvida a

coesdo referencial, pois somente este mecanismo coesivo constitui 0 Nosso objecto de estudo.
A coesdo lexical, de acordo com Lopes & Carapinha (no prelo: 22-23) concretiza-se pela:

Reiteracdolexical (repeticdo) estd ligada, principamente, & oraidade e a estratégia de

manuntencao do tépico discursivo (intensificagdo dos significados, apreender topicos teméticos,
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demarcar episodios na oraidadeestratégia infantil de transicdo na narrativa oral, funcédo

planificadora do discurso e funcéo de fillers');

Substituicdo lexical esta ligada, principamente, a escrita e, eventualmente, a estratégia de
mudaca de topico discursivo (jogo de termos sinénimos, anténimos, hiperénimos, hiponimos,

merénimos e holbnimos).

Coesdo intrafrasica e interfrasica: a primeiraforma de coesédo designa ‘nexos de sentido que
articulam oragdes no inerior de uma frase complexa, enquanto que asegunda * refere-se a nexos
de sentido que interligam frases (simples ou complexas) que funcionam como enunciados
sintaticamente auténomos no interior do texto.As oracoes e frases sdo interligadas por
conectores como as conjungdes e expressoes de base adverbial, preposiciona ou verbal com

funcéo conectiva(cf.L opes & Carapinha, no prelo: 57).

Coesdo temporal, segundo estas linguistas, “prende-se com a expressao do tempo, quer atraves da
ordenacao correlativa dos tempos verbais, quer através da compatibilizacdo entre tempos

verbais e adjuntos adverbiais temporais”.

2.2.4. Coesao Referencial

O mecanismo Iéxico-linguistico que consiste na referéncia a entidade do mundo empirico ou do

mundo possivel, que possibilita a sequenciaizacdo referencia do texto chama-se anéfora.

Britoet al (2003:801) referem que “o conceito de anaforando é uniforme”, pois ndo raras vezes
este conceito tende a ser visto como 0 “processo que consiste em utilizar uma forma linguistica
Oou um vazio para remeter para algo que foi dito anteriormente (antecedente)”; distinguindo-

se,assim, da catafora, por esta consistir em “remeter para algo que € dito no discurso posterior”.

Na pesrpectivade Lopes & Carapinha (no prelo: 41) aanaforaé “um processo de construcdo da
referéncia em que uma expressao referencialmente dependente, o termo anaférico, retoma, total
ou parcialmente, o valor semantico-referencial de uma outra expressao, 0 antecedente, presente
no co(n)texto verbal”.

11, .. . p ~ - . « . - . )

“filler’ designa sons, silabas ou expressdes que servem para preencher siléncios numa interaccéo verbal oral. E uma espécie de ‘bengala
linguistica que serve de apoio durante breves segundos e ganhar algum tempo para pensar melhor no que se vai dizer a seguir. P.ex.: ‘ah’,
‘portanto’ , etc.
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A posicéo do antecedente dotermo anaférico €, canonicamente, uma posi¢éo anterior a do termo
anaforico, isto €, o antecedente deve ser procurado no contexto discursivo anterior.Sendo assim,
0 processo de retoma do antecedente constitui uma estratégia que garante a continuidade
semantico-tematicano que se refere aos elementos do mundo real ou possivel devidamente

referenciados no co-texto.

A estas concepcdes de andfora associamos ade Milner (2003:94), apudSilva (2004:24), segundo
a qual se pode dizer que “ha relacdo de anafora entre duas unidades A e B, quando a
interpretacéo de B depende crucialmente da existéncia de A, a ponto de se poder dizer que a
unidade B s6 é interpretavel na medida em que elaretoma, inteira ou parcialmente, A”.

Lopes & Carapinha(no prelo) explicam que o conjunto de expressdes utilizadas ao longo do
texto, que remetem a mesma entidade do mundo, formando uma rede de nexos referenciais, €
umacadeia referencial e esta € uma das principais caracteristicas que distingue um texto de um
conjunto de frases desconexas.Além disso,a anaforaapresenta-se Como um mecaniSmo Coesivo
gue melhor favorece a informatividade, pois inscreve na tessitura textual a informacéo dada
(conhecida), a partir da qual se projectamelos de continuidade semantica indispensaveis a

aceitabilidade e coeréncia do texto.

2.2.4.1. Tipologia de Anéforas Directa™

Nesta seccdo do nosso trabalho apresentaremos concepcfes sobre a andfora comummente
classificada comoanéfora directa, aquela que constitui o tema desta pesquisa.No quadro da
abordagem da anafora directa e como forma de aprofundamento do tema, seréo revisitadas as
concepgdes atinentes as subvariedades anaféricas nominal e pronomina. Assim, arelacdo
anaférica pode ocorrer entre SN antecedente (A)e pronome (B), ou ainda entre o SN1
antecedente (A) eSN2 (B). O processo de retoma de um referente explicitamente expresso na
estrutura textual precedente é entendida por estudiosos da coesdo referencial comoanéafora

directa, aqua pode ser nominal ou pronominal.

2.2.4.1.1.Anéfora Nominal (AN)

12 N&o constituira matéria deste estudo a variedade de anéfora conhecida como anéfora indirecta,bem como a cat&fora, por ndo fazer parte do
objecto de estudo da presente pesquisa.

Catéfora é “a remisséo para a frente que se realiza preferencialmente através de pronomes demonstrativos ou indefinidos neutros (isto, isso,
aquilo, tudo, nada) ou de nomes genéricos, mas também por meio das demais espécies de pronomes, de numerais e de advérbios
pronominais.“Koch(2010:41
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Nesta seccdo pretende-se explicarcomo os enunciados linguisticos se interligam e se expandem
com base nas retomas nominais, até se formar uma estrutura textual veiculadora de uma

mensagem coerente.

Figueiredo (2001:395) considera o processamento da AN uma tarefa cognitiva complexa, pois
este tipo anafora directa impde a necessidade de se aceder ao sistema conceptual por parte do
sujeito, “de modo a verificar-se qual a funcdo de uma palavra, sua interpretacéao e relacdo com

outras palavras no contexto de um certo uso linguistico”.

Tal complexidade cognitiva torna-semais evidente se se tiver em conta que o reconhecimento de
‘sinais’ anaforicos no universo textual, ndo so se efectiva pela repeticdo de um SNantecedente,
como também pela substituicdo que envolve uma relagdo sinonimica entre os nucleos dos

doisSN, por ditames daidentidade total ou parcial dos nomes envolvidos.

De qualquer forma, em termos linguisticos, segundo Figueiredo (2001: 398) a AN “ou resulta
de um prolongamento natural do antecedente por meio de repeticéo ou de substituicdo, o que se

traduz em uma anafora correferencial ™.

Britoet al (2007:802) e Figueiredo(2001: 398), no quadro da classificacdo das manifestagdes da
AN, distinguem a anéfora fiel e a anafora infiel, cujas marcas prototipicas especificamos nas
linhas abaixo.

2.2.4.1.1.1. Anéfora Por Repeticdo ou Fiel

A anéfora por repeticdo ou fiel (AR/F)caracteriza-se pelas realizacbes que se actualizam nas
formas de definitivizagdodo determinante e repeticdodo ndicleo nominal do termo antecedente
(Figueiredo, idem). Por outras palavras, é a anafora que se processa pela repeticdo do nome,
embora 0 determinante varie tipicamente de indefinido (no SN antecedente) para definido(artigo

oudemonstrativo), no termo anaférico (Britoet al, idem).
Considere-se 0 seguinte exemplo, onde ocorre uma anafora por repeticdo ou fiel:

(1) «Era um cabeludo de estatura normal em cujo rosto se lia o alcordo. Ofeste cabeludo,

COmMOo um passaro a acordar, levantou-se e foi até a cabine.» (BRV/02/EP3)
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Os determinantes definido e demonstrativo, embora possam parecercomutar sem grandes

diferencas aparentes, tém funcdes bem especificas.
(2) Um aluno teve a melhor nota da turma. O aluno é mogambicano.
(3) Um aluno teve a melhor nota da turma. ?Este aluno € mogambicano.

Em (2) o determinante definido projecta uma relacdo de unicidade com o antecedente: o aluno
gue € mocambicano é o mesmo aluno que teve a melhor nota da turma. Em (3) o determinante
demonstrativo provoca uma cisdo entre as duas frases, ‘Este aluno que € mogambicano’pode ndo
ser o mesmo aluno que teve a melhor nota daturma. Alids, o facto do demonstrativo pressupor o
estabelecimento de um contraste no interior de um dominio, a relacdo de ‘Este aluno é
mogambicano’ pode, apenas, efectivar-se, a titulo ilustrativo, em contraste com ‘Aquele aluno é

angolano’.

Diremos que a “anafora fiel assegura um bom desenvolvimento da identificacéo referencial e
permite prever erros de interpretacdo quando Varios objectos de discurso estdo em concorréncia

na memoria operativa” (Figueiredo, 2001: 399).

E é com este entendimento que o0 nosso trabalho julga ser de capital importancia propor
extratégias de ensino da AR/F ao nivel do IIC do ESG, com o objectivo de desenvolver nos
alunos as capacidades e habilidades indispensaveis para a producdo de uma escrita coesa e

coerente no momento em que entram na universidade.
2.2.4.1.1.2. Anéfora Por Substituicdo ou Infiel

Diferentemente da anéfora caracterizada pela repeticdo do nome, a anéfora por substituicéo ou
infiel (AS/l)pode ser representada, segundo Brito et al(2003:802),“por um aposto (uma
expressao qualitativa), expressdo de diferente significado, mas com a mesma referéncia,ou um

hiper 6nimo que possa no contexto em causa, ser reconhecido como co-referencial”.

Sob o ponto de vista de Figueiredo (2001:399-400), uma AS/l é aguela que “ se materializa por
melo de um lexema substituto”. Figueiredo refere ainda que o emprego de uma outra
denominagdo para uma realidade idéntica traduz um ponto de vista particularmente subjectivo,
podendo ser favoravel ou critica.
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(4) O jovem mocambicano ganhou o prémio de melhor estudante no Brasil. O moc¢o/o rapaz

dignificou os africanos.

—Transparece no exemplo acima uma relagdo de sinonimiaentre o nucleo do SNantecedente e o

nucleo do SN anaforico.
Vegase agorao exemplo (5):
(5) A pomba branca é simbolo da paz. A/esta ave € acarinhada em todo mundo.

— No caso vertente, a AS/I efectiva-se por via de hiperonimia, e é regra geral que o segundo
termo funcione como inclusivo em relacdo ao primeiro, mas nunca o inverso, pois, pode ndo ser
verdadeiro (Figueiredo, 2001: 400).

Atente-se de seguidaem (6):

(6) O Pedro caiu de novo nas maos da Policia. O/este patife foi surpreendido com uma arma de

fogo.

- Neste caso, a expressdo nominal constante do segundo SN envolve um juizo de valor, uma

avaliacdo critica.

Em sintese, a anafora por substituicdo nominal funda-se ndo sé na noc¢do de ‘economia’, como
também na nocgdo de ‘rentabilidade’, na medida em que permite a construcéo de reformulagdes
paraf rasticas com gjuda de substitutos sinonimicos.Esta categoria de AD, no quadro deste estudo,
funciona como fonte de enriquecimento linguistico, na medida em que reforca e alarga o campo
vocabular do aprendente do PL2, ainda com poucas aternativas de variagdo lexical no seu

discurso.
2.2.4.1.2. Anafora Pronominal

Quando um pronome € o elemento linguistico que retoma o valor semantico-referencial do SN

antecedente, diz-se que a anafora € pronominal (AP).

Na AP, a retoma é assegurada pelos pronomes (pessoais, possessivos, reflexos e reciprocos)
foneticamente realizados (Brito et al, 2003:803).
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Os pronomes pessoai s de 32 pessoa (rectos ou obliquos) sdo invariavel mente considerados termos
anaforicos, pois designam qualquer entidade referida no discurso anterior, enquanto que os
pronomes de 12 e 22 pessoas designam sempre a pessoa que fala ou com quem se fala, sendo o
seu valor referencial calculado por recurso ao contexto situaciona e ndo por recurso ao contexto

linguistico.
Eis aguns exemplos:
(8) Maputoe Pemba séo cidades mogcambicanas.Elassdo Municipios costeiros.

(9) A bolafoi encontrada pelo Céu e pela Cristina.Estasugeriu que a bola fosse vendida,

masaquelendo aceitou.
(10) A Celisaviu a professor aa passar pelo jardim. Elacumprimentou-ade pé.
(11) O Celsoregressou de Muatide. Agora[-] estdalavar o seu novo carro no quintal.

Os pronomes pessoais ela (), 0s demonstrativos estae aquele e 0 possessivoseu em (8), (9), (10)
e (11) séo foneticamente realizados,tém uma interpretacéo co-referencial e apresentam-se como
entidades semanticamente dependentes, isto € sdo termos anaforicos.Assim, 0s termos
antecedentes ou referenciamente auténomos e 0s respectivos termos anaféricos ou
semanticamente dependentes formamcadeias de reteréncia, pois, referem 0 mesmo objecto do

mundo.
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CAPITULO I

3. Metodologia da Pesquisa
3.1. Método de Abordagem

Esta pesquisa é explicativa e vai ser desenvolvida, fundamentalmente, através da utilizagdo da
metodologia indutiva. Propomo-nos identificar os tipos de desvios e 0s contextos da sua
ocorréncia, socorrendo-nos de uma analise comparatista dos dados colhidos ao longo da leitura
exploratéria dos textos escritos por estudantes universitarios dos cursos das ciéncias de
linguagem da FLCS da UEM.

A perspectiva metodol 6gica indutiva parte das constatagbes mais particulares que sdo, no caso
deste estudo, os desvios anafdricos identificados nos textos dos alunos e, por fim, faz-se a
identificagdo de padrdes dos desvios a norma do Portugués Europeu (PE). Confrontando os
desvios com as formas linguisticas sancionadas pela norma, tentar-se-a identificar as causas dos

desvios e, posteriormente, conceber estratégias didacti cas,conducentes a superacdo dos desvios.

Ao longo deste estudo usar-se-4, de forma recorrente, no acto de andlise de dados,0 método da
comparacao constante das formas desviantes com as formas linguisticas normatizadas, o qual
consiste questionar permanentente os dados brutos, confronta-los com os model os, examinar as

hipoteses referentes as amostras documentando cada passo de forma positiva ou negativa.
3.2. Técnicas de Colecta de Dados

Neste trabalho a col ecta de dados processou-se em duas etapas distintas: |eitura exploratoria
dos textos escritos por alunos universitarios de M ogambique e o questionario de resposta
fixa, dirigido aos professores do ESG, 1IC.

3.2.1. Leitura Exploratéria dos Textos dos Alunos

A Leitura Exploratoria (LE) € uma técnica queconsiste numa rgpida busca de informagdo no
material escrito pelos informantes, com o objectivo de verificar a existéncia ou ndo de usos

desviantes da anafora directa.

O trabaho de identificacéo dos desvios foi feito sublinhando a lapis os segmentos textuais que se

mostrassem ‘estranhos’ ao pesquisador, por este relacionar tais segmentos com o padrdo
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linguistico de referéncia.Seguidamente, o pesquisador foi anotando a parte os segmentos tido

como problematicos e o codigo do autor do texto,onde se verificou o uso desviante dalingua.

Este processo de leitura que buscava a confirmacéo da existéncia ou ndo do problema terminou
com a constitui¢aéo docor pusgue serve de base de estudodesta dissertacdo. Estes primeiros dados
s80 importantissimos no quadro deste estudo, na medida em que especificam e ilustram as

diferentes formas dos desvios, facultando evidéncias sobre a questdo da pesquisa.

3.2.2. Questionario de Resposta Fixa(QRF)

Esta segunda técnica de colecta de dados busca obter uma informagéo subsidi&ria ao nivel dos
professores de Portugués do segundo ciclo do ESG, sobre a abordagem ou ndo da coesdo

referencialneste ciclo.

OQuestionario de Resposta Fixateve em conta 0s aspectos éticos, pois foi garantido o anonimato
do informante.O pesquisador apresentou-se primeiro a direccdo de cada uma das trés escolas
seleccionadas, e em seguida explicou a0 grupo de professores do 2° ciclo o objectivo e
importancia da pesquisa e a necessidade de obter a colaboragdo deles na resolucdo do QRF. A
adesdo aresolucdo foi voluntaria, todos os que aceitaram colaborar, responderam as questbes em
casa, em ambiente privado e sem controlo directo do pesguisador e devolveram as fichas de

respostas 24 horas depois da distribuicéo do Questionério de Resposta Fixa.

Esta técnicaincluia os aspectos conceituais e teméticos que tém sido considerados prioritarios na
abordagem da anéfora.Foram também apresentadas aos professores diferentes estruturas
frésicas, ou sequéncias de frasespara eles avaliarem o grau da correccéo linguistica, atribuindo-
seuma nota percentual a cada frase ou sequéncia de frases: 100% as estruturascorrectas, 50% as
estruturas probleméticas e, finamente, 0% asestruturas que considerassem erradas ou

inaceitaveis, tendo como base osconhecimentoslinguisticosreferentes a coesdo referencial.

Por um lado, esta técnica sera Utilpara se saber se 0s desvios identificados nos textos estudantis
tém a ver com a componente externa aos processos individuais de aprendizagem da construgdo
de cadeias de referéncia envolvendo anéfora, ou se séo consequéncia da negligéncia dos proprios
aprendentes. Por outro, permitira ndo sd conhecer o grau da parcialidade ou da imparcialidade

dos procedimentos avaliativos dos professores, como também fornecera uma informacéo
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indicadora das possiveis fontes dos desvios,e do grau de dominio dos contelidos por parte dos
professores, 0 que vai favorecer a concepcao das estratégias didacticas para a superacdo de tais

desvios.

3.3.Populacédo

A populacdo a ser estudadacomporta um universo de 60 estudantes universitarios do 1° Ano dos
Cursos de ensino de Portugués, Tradugdo Portugués/Francés e Portugués/Inglés. A escolha deste
grupo de estudantes foi motivada pelo facto de ser constituido por estudantes que tém como seu
objecto de estudo a lingua, deles se esperando,por isso, que usassem esta ferramenta de

comunicagdo, na escrita, com maior grau de competéncia.

Outra razéo prende-se com o facto deste grupo estudantil se encontrar numa fase intermédia de
escolaridade, isto é, acaba de concluir o ESG e esta a entrar no ensino universitario. Dai o
interesse do pesquisador em procurar saber com que potencialidades linguisticas estes alunos
entram na universidade, particularmente, quanto aos conhecimentos atinentes a coesdo

referencial.

3.3.1. Constituicdo da Amostra

A mostra serd extraida de um universo de 103 textos produzidos pelos estudantes acima
referidos, em contexto semi-livre da sala de aula, na disciplina da Lingua Portuguesa. Estes
textos reportam-se a diversificadas intencdes comunicativas, desde as simples respostas as
perguntas dos testes, passando pelo resumo, sintese, redac¢do ou composi¢ao escrita resultantes
de actividades avaliativas de tipo exame, textos identificados como livres e outros versando
sobre os temas de identidade cultural, custo de vida, importancia da lingua, desemprego, namoro,

aborto, descricdo de episodios de viagens, corrupgao, etc.

O primeiro critério usado para a constituicéo da amostra consistiu em descartar deste estudo 33
textos com designacdes de teste, sintese, resumo e exame por consideré-los desprovidos de
originalidade, por se caracterizarem por tipos de discursos muito ‘desmarcados’ do nivel de
dominio linguistico dos alunos, isto € discursos caracterizados por transcricbes um tanto

extensas dos enunciados e textos que serviram de base das perguntas das provas.
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O segundo critério baseou-se no grau de frequéncia e relevancia do fendmeno anafora directa,
no ultimo conjunto de textos. Feita esta seleccdo, obtivemos uma amostra de vinte (20) textos
produzidos por igual nimero de estudantes. Esta amostrapode ser consideradarepresentativa para
aandlise do corpusde desvios dela extraido, visando uma posteriorgeneralizacdo dos resultados e

consequente adopcao de estratégias didacticas para a superacdodos desvios.
3.3.2.Perfil Sociolinguistico dos Estudantes

Maioritariamente os informantes cabem na faixa etaria compreendida entreos 21 e 24 anos de
idade(60%). Esta percentagem equivale, coincidentemente, ao nimero de alunos que tém a LP
como sua L1 e os restantes 40% estéo distribuidos de forma equitativa por agueles que se
declaram ter, comulativamente, a Lingua Bantu(LB) e a Lingua Portuguesa (LP) como suas

Linguas maternas (L 1) e agueles que consideram uma LB como sua L 1.

Quanto a variavel naturalidade,60% dos alunos séo naturais de Maputo, e uma parte menos

representativa (40%) é oriunda de diferentes regides, como se pode observar natabelal, abaixo.

A variavel sexo expressa uma predominancia relativa do sexo feminino (55%), contra 45% do
sexo masculino.E o facto da maioria dos alunos ter a LP como sua L1, deveria indiciar uma
vantagem relativa, em termos de competéncia linguistica, em relagdo aos seus companheiros que
tém uma L1 bantu.

A justificativa desta incongruéncia/lnd homogeneidade de situagdo pode ser encontrada no
contexto multilingue em que os vVérios segmentos estudantis realizam as trocas linguisticas, em
muitos dos casos, com total auséncia de falantes nativos/proficientes que serviriam de modelo,
facto agravado com a crescente crise da actividade de leitura de autores consagrados,no seio

deste segmento populacional .

Portanto, quer os alunos que tém o Portugués como sua L1 quer aqueles cujaL 1 é uma LB, todos
cometem desvios similares no uso da anéfora directa, provavelmente, por frequentarem o
mesmo contexto escolar e comunitario, onde recebem uma igual quantidade de estimulos e os

mesmos model os da lingua-alvo tendencia mente desviantes.
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A tabelal, abaixo apresentada, ilustra a distribuicdo dos estudantes por varidveis sexo,

idade,naturalidade e lingua.

Variavel Total % Global
Sexo Masculino 9 45
Feminino 11 55 20
19-20 2 10
21-22 6 30
23-24 6 30
25-26 1 5
Idade 27-28 0 0
29-30 0 0
31-32 1 5 20
33-34 0 0
35-36 2 10
37-38 1 5
39-40 1 5
Maputo 12 60
Naturalidade Gaza 1 5
Inhambane 3 15 20
Sofala 1 5
Zambézia 1 5
Niassa 1 5
Brasil 1 5
LB 4 20
Lingual/Materna Prt./B 4 20 20
Port. 12 60

Tabalal (concebida pelo autor)
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CAPITULO IV
4. Apresentacdo e Analise de Dados
4.1. Introducéao

Neste capitulo faz-se a apresentacdo e a andlise dos dados colhidos através das duas técnicas de
pesquisa, isto é, a leitura exploratdria dos textos estudantis e o questionario de resposta fixa,
referentes a dois grupos distintos de informantes, mas factores indissociaveis do processo de

ensino — aprendizagem.

Assim, de acordo com 0s objectivos da pesquisa, os dados colectados através da técnica de
leitura exploratéria dos textos dos alunos sao 0s dados principais da pesquisa, sem 0s quais este
estudo ndo teria sido levado avante. No que se refere a 22 série de dados colhidos por intermédio
do questionéario de resposta fixa, e cujos informantes sdo os professores de Portugués do 2° ciclo
do Ensino Secundério Geral, devem ser vistos como suplementares, uma vez que vao servir de

complemento fundamentador da ocorréncia ou ndo de usos de formas linguisticas desviantes.

Este posicionamento permite que sgjam apresentados e analisados, primeiro, os dados primarios,
podendo,em seguida, ser convocadosos dados do plano secundéario para servirem de
sustentacul os de alguns argumentos explicitativos das causas dos desvios.

Para o efeito, serdo transcritos excertos do corpus de textos dos estudantes, nos quais € possivel
identificar a ocorréncia de cadeias referenciais probleméticas que serdo confrontadas com as
formas sancionadas pela norma de referéncia. As realizacfes dos informantes que se enquadram
nos modelos do PE podem servir de matéria de discussdo, sobretudo quando produzidas por um
informante que também comete desvios em contextos discursivos com alguma similaridade.

4.2. Apresentacao de Dados
4.2.1.Apresentacdo dos Dados da L eitura Exploratoria dos Textos
Relativamente a anéfora nominal e andfora pronomina foram detectados nos textos escritos

pel os informantesvarios desvios rel ativamente aos seguintes padrdes:

(i) O uso do determinante definido (DetD) permite obter-se uma estrutura padréo com o

formato DetD+N - DetD+N, isto € 0 SNantecedenteé constituido por um artigo
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(i)

(iii)

Tabela2 (autor)
Anafora Nominal Directa
RepatiggoLexicd Substituicéo
Tod
UDDetD UDDetl| SSh)
Oaorréndas 6 10 5 2
% 285 476 238 100

A tabela3 (abaixo) reporta os casos desviantes das anaforas pronominais, distribuidos em quatro

grupos probleméticos:

(i)

definido que precede um nome, e esta sequéncia repete-se no SNanaforico sem a
variacdo do determinante. Do corpus de textos foram detectadas seis (6) ocorréncias
desviantes ao padréo acima descrito, equivalendo a 28,5%;

usodo determinante indefinido (Detl) -as formas correctas podem ser enquadradas
numa estrutura de tipo Detl+N - DetD+N, isto € o0 SNantecedente é constituido pelo
Detl+Nome, e o SNanaférico comporta um DetD (artigo/pronome demonstrativo)
+Nome. Este formato € que os informantes raramente usam nas suas construcdes. Ao
contrario deste formato padrdo foram detectadas dez (10) ocorréncias desviantes,
correspondendo a 47,6%.

Substituicdo sinonimica desviante (SSD), queocorre quando entreo antecedente e o
termo anafdrico ndo existe nenhuma relacéo de identidade de sentido, ndo podendo, por
isso, serem considerados co-referentes. Assim, na tabela2 reportam-se cinco (5)

ocorréncias que se afastam do modelo de referéncia, equivalendo a 23,8%.

Anafora Pronominal Directa
CMS CS ASA TOTAL
Ocorréncias 23 7 6 36
% 63,8 19,4 16,6 100

A concordancia morfossintactica (CMS) € a area mais critica: foram detectadas no

corpus escrito dos informantes vinte e trés (23) ocorréncias desviantes que

correspondem a 63,8%;
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(i) A concordancia semantica (CS) esta representada por sete (7) ocorréncias, isto €,
19,4% e caracteriza-se pela presenca de nome indicador de grupo/colectivo em
posicdo de antecedente, funcionando como instrucdo linguistica que suporta a
construcdo inferencial da co-referencialidade, e o termo anaférico, geramente, é um
pronome pessoal plural de 3?2 pessoa;

(iii) A anéafora sem antecedente (ASA) ocorre seis (6) vezes (16,6%), assm designada
por N&o aparecer expresso no co-texto precedente o antecedente evocado pelo termo
anaforico.

4.2.2.Apresentacdo dos Dados do Questionério de Resposta Fixa

Os docentes de Portugués que responderam aoQuestionario de Resposta Fixa (QRF) estdo
distribuidos por trés escolas secund&rias do ESG, afectos ao segundo ciclo e as escolas
seleccionadas localizam-se na Provincia Nordestina de Cabo Delgado, nas cidades municipais
de Montepuez (duas escolas. ESMIIC e ESQIIC) e de Pemba (uma escolaESPIIC).
Responderam ao Questionario de Resposta Fixaapenas os professores disponiveis nas escolas no
periodo em que o pesquisador se deslocou a esses locais, e a crise de Professores de Portugués
para 0 2° ciclonessa regido, fez com que ndo se conseguisse o numero desgjado de cinco

professores por escola.

A escolha destas escolas deveu-se ao facto de se encontrarem préximo do local de residéncia e
de trabalho do pesquisador, por reunirem os requisitos basicos exigidos pela pesquisa, bem
como pelo facto do trabaho de pesguisa nessas escolas ndo envolver custos financeiros
insuportavels.

Dos 11 professores, 8 (72,7%) tém L1 Bantu, 2 (18,1%) tém a LP como sua L1 e 1 ndo
mencionou a sua L1. Dos 11 professores 9 (81,1%) formaram-se em ensino do Portugués e 2
(18,1%) néo indicaram a érea da sua formacao; relativamente a instituicéo formadora, 8 (72,7%)
foram formados pela UP (Universidade Pedagogica) e 3 (27,2%) pela UCM (Universidade
Catélica de Mocambique); 10(90,9%) desses professores tém um grau académico de nivel
superior e apenas 1 (9%) tem o nivel médio; e quanto a experiéncia laboral, 3 (27,2%) tém mais
de 20 anos de servico, 5 (54,4%) docentes tém mais de 6 anos de servico e apenas 1 (9%) tem 1

ano de servico, 2 (18,1%) docentes ndo indicaram os anos de experiéncia(cf. anexo3).
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No gue tange ao conhecimento ou ndo do termo anafora, os 11 professores responderam que
conhecem o termo; quanto a inclusdo ou ndo no programa do 11C do ESG, 10 (90,9%)docentes
disseram que é tema do programa e 2 (18,1% disseram que ndo faz parte do programa; Dos
1linformantes, 9 (81,8%) encaram anéfora apenas como figura de estilo na poesia, s6 2 (18,1%)
consideram anafora como 0 processo de retoma de um SNantecedente e como estratégia de
continuidade e coesdo textual; 6 (54,5%) informantes consideram 0s pronomes pessoais de 32
pessoa como 0s mais privilegiados candidatos a termos anaféricos e os restantes informantes
distribuiram-se entre os pronomes demonstrativos (3 = 27,2%) e possessivos (1 = 9%);
finamente, 9 (90,9%) informantes consideram que o termo anafdrico concorda com 0 seu

antecedente em género e nimero e 1 (9%) diz que concorda apenas em género (cf. tabelab).

Tabela5: Abordagem ou Nao da Anafora no 2° Ciclo do ESG

Conhego a Anéfora como e. Podem ser anaforicos os pronomes® f.Termo
anaférico s
concor da com o
antecedente em*
a.Termo téc. b.Contedidodo | c.Contelidoda | d.Figura | Processo | Pessoais Demonstr | Possess | géne | nu | Gé
Profissional Programa de LPnall¥122 | deedilo | de ativos: VOS: ro me | ner
Portugués classes na retoma este (a), seu(s),su ro oe
poesia de estes(as), | a nd
S\antec agueles (9),teu(s) me
edente (as), iss0 tua(s) ro
Ele(s)d Eu,
Sim N&o Sim Nd | Sim N&o a(s); a, tu,
as, 0,0s | nos,
VOs
Informa
ntes 11 0 10 1 8 3 9 2 6 0 3 1 1 0 9
Total 11 11 11 11 10 10

* A incompatibilidade de respostas reduziu o total de informantes de 11 para 10.

A tabelab reporta a avaliagdo do grau de correccdo de enunciados feita pelos informantes
docentes. Assim, aos enunciadosa. e j. deveriam ser atribuidos a nota0%, mas apenas 1 (9%)
informanteo fez para o enunciadoa.e 8 (72,7%) fizeram 0 mesmo para 0 enunciado j. ; aos
enunciados b. , c., e, f., h. e i. deveria ser atribuida a nota 100%, conseguiram fazer isso 5
(54,4%) informantes para b., 6 (54,5%) para c., O para e., 7 (63,6%) para f., 5 (54,4%) parah.
e4 (36,3%) para i.; por fim, aos enunciados d. e g.deveria ser atribuidada a nota 50%, porém,
assim fizeram apenas 2 (18,1%) informantes para o enunciadod. e iguamente 2 (18,1%) para g.

Os restantes professores avaliaram com 100% ou 50% os enunciados com graves problemas de

37




correccdo e com a nota 0% ou 50% aos enunciados sem nenhum problema de correccdo

linguistica ou com peguenos problemas de correccdo (cf. Anexo2 e tabelab).

Em suma, esta incongruéncia desgualifica muitos desses professores, por exibirem um fraco
dominio das regras bésicas de constru¢cdo de uma frase matriz ancorada na norma de referéncia
em Mocambique, bem como por terem mostrado pouca sensibilidade aos enunciados semantico-
pragméticas, onde, por exemplo, o enunciado a. que carece de interpretabilidade foi considerado
inaceitavel por 5 (54,4%) dos 11 informantes e o enunciado j. também com o problema de

inaceitabilidade, 8 (72,7%) dos informantes felizmente consideraram inaceitével.

Tabela6: Avaliacdo do Grau de Correccdo de EnunciadosPor Docentes do 2° ciclo do ESG*

En | a b. @& d. e f. g. h. i. j

un

cia

do

% (1 |(5/0 (21|50 |1 |50 |10 |50 |1 |5/0|1 |5|0|15|0|1|5|0(21 |5 ]|0]1
0|0 0[O0 0|0 0 0|0 0|0 0l 0 01O 01O 0
0 0 0 0 0 0 0 0 0
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4.3.Andlise de Dados

Em termos organizacionais, esta sec¢do cingir-se-a, fundamentalmente, a analise comparativa
das construcdes anaféricas ndo desviantes e desviantes dos alunos, destacando, caso a caso, 0s

contextos da sua ocorréncia.
4.3.1.Andlise dos Dados da L eitura Exploratoria

4.3.1.1. Uso Nao Desviante e Desviante da Anafor a Directa

Os estudantes que produziram o corpus-amostragem deste estudo ndo s6 construiram estruturas
desviantes, mas também apresentaram construgdes discursivasenraizadas na graméticada lingua
de referéncia, neste caso, a norma do PE. Esta oscilacdo entre a producdo de discursos
enquadraveis na norma de ensino formal e as formas discursivas desviantes mostra que 0s
aprendentes séo detentores de um conhecimento linguistico em processo de estabilizacéo, e ndo
significa a falta total do conhecimento das regras que presidem a textualidade, exigindo para o

efeito umaintensa actividade didéactica para a estabilizagdo dos conhecimentos.

As estruturas textuais correctas caracterizam-se por apresentar um numero razoavel de lagos
coesivos e de concordancia gramatical ,facto quepresta uma grande gjuda ao leitor, pois 0s nexos
COesivos san, como temos vindo a defender, pistas claras na superficie textual para a actividade

leitora de compreenséo e interpretacdo desses textos.

E assim que Duboiset al (1973:136) explicitam este entendimento ao definirem a

concordanciacomo

fendmeno sintactico pelo qual um substantivo [nome] ou um pronome pode exercer pressao de
alteracdo formal sobre os pronomes que o representam, os verbos de que ele é sujeito, e os
adjectivos ou participios que a ele se referem. Como resultado dessa coercao formal, os referidos
pronomes em causa recebem as marcasde pessoa, género e nimero, € os adjectivos e participios,

as de género e nimero, os verbos as de pessoa e nimero em relagdo ao substantivo [nome] ou

pronome [que funcionam como sujeito].

Sobre esta matéria Peres & Modia (2003:448) explicam que “existe concordancia entre duas
expressdes linguisticas quando elas possuem determinadas propriedades em comum”, e desta

coincidéncia das propriedades resulta a gramaticalidade do discurso, caso contrario teremos
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construcdes agramaticais.A concordancia morfossintactica(CMS) € a terminologia que este
esutdo adopta para se referir a correspondéncia entre os atributos nimero, género e pessoa, e
cadaum destes atributos apresenta um sistema de val ores que mutuamente se opdem ao nivel das
categorias lexicais.

Assim, o atributogénerotem dois valores:feminino e masculino; 0 numerocomporta 0s

valoressingular e plural, enquanto que apessoaconta com trésvalores: 12, 22e 32,
Eis alguns excertos:

1.8)“Eu, pessoalmente, sou contra [acor r upGao] snantecedenteOIS,

pensoqueel a] CR]pron anaférico N0 € justa...” (HTI1/02/TF1)

b)* “(...) esta [= corrupc¢do] pode incentivar aos criminosog R1] a cometerem
mais crimes ainda. Porgue elas (?)pensariam que com o dinheiro ou bens
subordinariam os outros|= CRIMINOSOS?] (R2)que os [2]deixariam
(...)".(HTI/02/TF1)

c) * “(...) existem pessoasque dizem serem religiosos (...), mas em contra partida

elessentam diante de umpessoa igual aelese obedecem aquilo que

elequer.” AAF/02/TF1
Em 1.8) o SN ‘a corrupcao’gue serve de antecedente do pronome de terceira pessoa ‘ela’, e o
respectivo termo anaférico, estdo de harmonia com a gramética da lingua de referéncia, tanto em
nimero como em género.Esta situacéo de compatibilidade confere a gramaticalidade afrase 1.a).

Em 1.b) e c) temos construgdes marcadas por incompatibilidades sintacticas e semanticas entre
os diferentes constituintes, tanto ao nivel da seleccdo categoria inadequada do argumento do
verbo incentivar (em 1 b)), quanto ao nivel da concordancia em género e nUmero das categorias
lexicais abertas (Nomes, adjectivos, etc)e das categorias lexicais fechadas (pronomes e

determinantes).

Especificando, em 1.b) ndo ocorre a relacéo de co-referéncia que seria de esperar entre o SN
antecedente OS CRIMINOSOS e o pronome de terceira pessoa do plural feminino ELAS, por se
verificar a violagdo da regra basica da co-referencialidade segundo a qual o pronome anafdrico
concorda em genero e niumero com o SN antecedente. A introducdo de “subordinariam OS

OUTROS que Odeixariam”, na segunda frase de 1.b), veio aumentar o grau de dificuldades de
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interpretacdo desta construcdo.A guem se refere o SN OS OUTROS? A outro grupo de
Criminosos, ou, aos agentes que impedem a corrupcao?A ser plausivel esta ultima hipétese, entdo
areformulagio deveria substituir o SN OS OUTROS pelo SN UNIDADES ANTI-CORRUPCAO,
ou outro SN de sentido equivaente.

No que tange a construgdol.c), verificamos também que a regra de concordancia do SN sujeito
com o respectivo SAd] atritbuto quanto ao genero foi violada,pois 0 SN PESSOA Sé feminino,
enquanto que o SAdj RELIGIOSOSE masculino.Uma falta de congruéncia gramatical de género
observa-se igualmente entre 0 SN antecedente PESSOASe 0 pronome pessoa ELES que ocupa a
posicdo anaférica; a concordancia intrassintagmética em genero também ndo se efectiva
conforme a regra gramatical que postula que os determinantes devem ter a marca de género e

numero correspondentes ao ao género e nimero dos nomes que acompanham.

Diferentemente do que se disseatrés, as contrucdes que se seguem reportam uma modalidade de
concordancia motivadana ideia e ndo segundo a letraou concordancia literal (Peres & Maia,
2003:455). Esse tipo de concordancia recebe o0 nome de concor dancia semantica (CS), aqual se
caracteriza, nas construgdes dos informantes desta pesquisa, pela ocorrénciade um SN
designativo de grupo, conjunto ou colectivo em posi¢do de antecedente, eum pronome de teceira
pessoa de plural em posicéo de termo anaforico. Neste tipo de construcdo o SN antecedente ndo
€ N colectivo ou grupal, mas dele extraido por inferéncia baseado no significado do objecto de

referéncia

Das construgdes apresentadas, abaixo, apenas a construcéo (2) a. ilustra o uso padréo da lingua

de referéncia e as restantes construcdes constituem formas desviantes.

2. @)(...) 0 nosso povo tem de facto uma identidade cultural. Eleainda preserva as

suas linguas locais. - Adaptado pelo autor a partir de (4) a. - ACN/02/TI1

b)**“O facto de um casal estar a namorar ndo significa [...] que estesirdo casar.”
MJT/02/T11

c)* “A corrente afavor usou como exemplo uma crianga fruto de uma gravidez
indesgjada e procurou saber da plateiaque futuro se esperariadessa criancal  Estes,
foram mais longe ainda, dizendo que namaior das hipoteses, esta crianca acabaria
por ser marginalizada, concorrendo para 0 mundo do crime”.FRO/04/T13
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Na construcdo 2. @) o SN sujeitoda frase 1 [0 nosso povo] € portador da marca singular e este
valor verifica-se tanto ao nivel do termo anaforico [El€], o nicleo do sujeito da frase 2, como ao
nivel da categoria lexical verbo que desempenha a funcdo sintéctica de sujeito em cada uma
dessas duas frases.Esta compatibilidade de elementos bem concatenados € o garante da

gramaticalidade desta construcéo.

Em 2.b) e ¢), contrariamente a construcéo antecedente, temos construces agramaticais, pois em
cada uma delas foi violada a regra de concordancia em nimero do SN antecedente com funcéo
sintéctica de sujeito frasico, isto €, o [um casal]gye [plateia] sy, respectivamente, em 2. b) e ¢©),
com 0s respectivos termos pronominais ESTES, que funcionariam como anaforicos.

Como se pode perceber o SN UM CASALapesar de exibir o valor singular, refere-se aumpar, e é
a partir daideia de dois, cognitivamente representada nas mentes dos construtores das frases que
se chega ao vaor plural de ESTES que ja ndo concorda nem com UM CASAL nem com
aPLATEIA, mas sim, inferencialmente, com osmembros de um casal, isto émarido e esposa ou

namorados, em 2. b) ecom os membros da plateia, em 2.c).

Além deste desvio anaférico, nos textos dos aunos ocorrem reaizaces verbais em que o
elemento linguistico em posi¢do de termo anaférico esta desprovido no co-texto de um SN
antecedente, ou sgja, de uma ancora para a viabilizacéo da anafora que permita a interpretacdo
do texto. A este desvio chamase, neste trabalho,Anafora sem antecedente(ASA), nome que
deriva da fata, no co-texto precedente, do suporte linguistico independente conhecido como

antecedente da anafora.

Assim, o exemplo 3.4) é apresentado para servir de modelo positivo do uso de lingua de
referéncia por parte dos alunos, enquanto que as restantes construgoes ilustram os fendmenos dos

desvios linguisticos.

3. @) “A leitura reveste-se de grande importancia para o desenvolvimento
domundo técnico-cientifico. (...) ela permite ao individuo a aquisicdo de
informacao (...)” JBM/02/EP3

b) * “Umadas principais causas que tém sido apontadas como sendo o nucleo do
elevado custo de vida e pobreza total a que estéo votadas as pessoas, [todos 0s
paes/nos paises subdesenvolvidos/desenvolvidos?] é a corrupcdo que grassa
nestes paises.”JNR/02/TF1
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c) * “Por ser Maputo o centro de negdcios e investimentos e apresentar,
aparentemente um custo de vida baixo, as populacfes das outras provincias
deslocam-separa a mesma [=a provincia de M aputo/este centro de negocios e
investimentos?]” VFC/02/TF1
Em 3.a) o SN antecedente com a funcéo sintéctica de sujeito frasico A LEITURAé compativel
em termos morfossintacticos e semanticos tanto com o predicador verbal REVESTE-SE, como
com o pronome anaférico ELA, que também concorda com o outro predicador verbal PERMITE

dafrase onde o pronome €ela é nucleo do sujeitofrasico.

A construcdo patente em 3.b), a semelhanca a da 3.c), € agramatical. Esta agramaticalidade
resulta da falta do termo de referéncia autbnomo no co-texto precedente, o qual serviria de base
interpretativa do termo semanticamente dependente expresso pelo termo anafdrico [N]ESTES
PAISES. O texto de onde foi extraido o presente excerto ndo possui titulo e o tema principal do
texto € o custo da vida, de tal modo que qualquer esforco de inferenciacdo do antecedente de

NESTES PAISES terd uma solug&o menos acertada e subjectiva.

Relativamente a construcdo 3.c), o SN antecedente do pronome demonstrativo ‘A MESMA’ néo
foi explicitamente expresso no universo discursivo. “MAPUTO’ foi referido como um centro de
negocios e investimentos e ndo teve a qualificagcdo de provincia, o que desgqualificao SN Maputo
como o antecedente de ‘a mesma’. Masa introducdo do SP ‘das outras provincias’denuncia a
intencéo do informante de querer considerar Maputo uma provincia, estatuto que ele ndo chegou
a expressar.Se tivermos em conta o conhecimento partilhado sobre o mundo, poder-se-ia
interpretar o texto. Porém, mesmo querendo validar esta hipotese, a agramaticalidade € insanavel
por ndo haver a concordancia gramatical literal entre a anafora e o seu antecedente.

Um outro desvio importante ocorre ao nivel da an&fora nomina directa, especialmente, a
violagdo da regra que postula que quando o determinante do nome for um artigo indefinido ao
nivel do SN antecedente, na anéfora o nucleo nominal deve ser precedido por um determinante
artigo definido ou demonstrativo, o que se propde formalizar do modo seguinte:  Artl+N -
ArtD/D+ N. A literatura especializada designa esse tipo de repeticdo de um mesmo nome de

anafora por definitivizagao.

Nesta parte a semelhanga do procedimento de analise adoptado nos casos anteriores, temos em

4.8) 0 exemplo de uso linguistico ndo desviante dos informantes deste estudo, seguido de
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exemplos de usos desviantes, como forma de mostrar a instabilidade linguistica destes

aprendentes.

4. a)“A corrente afavor [DO ABORTO] usou como exemplo ‘uma crianca fruto
de uma gravidez indesgjada e procurou saber da platela que futuro se esperaria
dessa crianca’!” FRO/04/T13

b) * “O nivel de literacia no(=em+0)[NUM] individuo € desenvolvido através do
contécto regular [DESSE INDIViDUO]com textos de diferentes indoles (...). Para
gue isto, aconteca € imperioso que o0 mesmo [O/ESTE/ESSE MESMO
INDIVIDUQ] tenha gosto e necessidade de estar permanentemente em contacto,
com gualquer, material escrito”. OEA/04/EP1

C) * “Porque muitas vezes, o custo de vida elevado, tem sido consequéncia da
baixa estabilidade econdémica dos pais [DE UM PAIS] causada pelaméa
governacao do mesmo[DESSE]. - TSL/02/TF1

Em 4. atemos um exemplo de uso ndo desviante. Neste exemplo, a repeticdo do SN
antecedentendo € literal na anafora correspondente, pois efectuou-se uma variagdo do Artl (uma)
para 0 pronome demonstrativo d(essa), o que ndo € sem importancia no quadro de valores
semanticos de cada um destes Det’s. A indefinicdo expressa através do Artl ‘uma’ refere-se a
qualquer crianga do macro-grupo de criangas ndo identificado, nem especificado pelo escrevente,
enquanto que o determinante demonstrativo (d)‘essa’ para além de conferir o valor mostrativo-
espeficatorio, determina e localiza a crianca no universo de outras criangas, dando,a0 mesmo
tempo, a entender que a referidada crianca faz parte do universo de conhecimentos prévios

partilhados pelo locutor/escrevente e pelo a ocutério/leitor.
. Asrestantes construcdes de 4 sdo todas agramaticais.

A titulo ilustrativo, no enunciado4.b) o informante introduz o referente através do empregodo
DetD (em)‘0’ em posicdo pré-nominal para referir um individuo ndo identificado, ndo
referenciado previamente, numcontexto em que deveria empregar o Detl (em) ‘um’[=
num].Ora, antes de empregar a expressdo de reforco ‘o0 mesmo’ que estd muito distante do
antecedente “[n]o individuo”, o aluno deveria passar por uma fase intermédiade especificacéo
do antecedente através de uma retoma por definitivizagdo, com recurso as formas pronominais
demostrativas ‘deste/desse individuo’; S& numa etapa posterior, provavelmente, fosse legitimo

empregar a expressao ‘o mesmo’.Serigpreferivel recorrera mais uma repeticdo por
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definitivizagdo ou combinando as formas ‘este/este mesmo individuo’, visando a obtencéo de
efeitos enfaticos e de clareza, de harmonia com Cunha & Cintra (1999:336), 0s quais ndo
enquadram a palavra mesmona matriz dos pronomes demonstrativos, explicitando, no entanto,
gue “mesmo” pode ser usado por motivos de clareza ou de énfase, reforcando assim, os
demonstrativos em contextos comoesse mesmo/este mesmo, ou como expressao eliptica que

precede um nome (omesmo individuo/o mesmo homem).

Na construcéo 4. ¢), o SN antecednte que é constituinte de um SP *(d)os pais’, comporta de um
artigo definido plural ‘[(d)os], em contexto seméntico que exige um artigo indefinido singular,
por se referir, inferindo a partir do co-texto discursivo, a um pais ndo especifico, ndo
determinado, e nd o plura do ndcleo nominal pai, como parece sugerir o SP ‘(d)os
pais’.Postoisso, 0 nucleo anaférico do SP [de um pais], que agora se propde, podera vir
precedido por um determinante demonstrativo [(d)essg], para retomar a entidade anteriormente
mencionada [pais], ja que nesta fase constitui um conhecimento partilhado, pelos intervenientes

do processo comunicativo.

A andfora pode ocorrer iguamente por substituicdo lexical.Neste caso, 0 nucleo do SN
antecedente pode ser substituido por um termo de sentido equivalente, ou sga, um termo
sindnimo. No corpus raramente ocorrem substitui¢cBes sinonimicas, sendo provavel tal se deva a

insuficiéncia do vocabulario activo dos alunos, a avaliar pelamonotonialexical dos textos.

Contudo, é possivel identificar no corpus alguns exemplos de contextos de ocorréncia da
anafora por substituicdo (AS), ainda que tais casos se mostrem serem uma obra do acaso ou de

inconsciéncia linguistica dos alunos, como ilustra 0 uso normatizado no enunciado (5):

5. 8“0 BOENG 707 da TAP, que nos levava, descolou, depois de embarque, quando eram

exactamente dez horas.O avido levava cidaddos de diferentes paises (...).”. BRV/02/EP3

Na construcéo 5 o SN antecedente ‘O BOENG 707 da TAP’ refere-se aum avido da TAP, isto €,
um avido pertencente a companhia dos Transportes Aéreos Portugueses. Avaliando o valor
semantico que a frase projecta, bem como a relacdo de sentido entre os dois termos, acima
destacados, podemos considerar aceitavel que o SN ‘O AVIAO’ sgja o termo anaférico do SN ‘O
BOENG 707’, através de uma relacdo desinonimia contextual .Os dois SN’s sdo semanticamente

compativeis, mas ndo serdosinénimos em todos o0s contextos.
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Numa outra perspectiva de leitura desse mesmo texto, o SN ‘O AVIAO’ pode ser considerado um
hiperonimo, termo superodenado ou de sentido geral, e 0 SN ‘O BOENG 707’um hiponimo ou
termo de sentido especifico, 0 que passaria a congtituir a substituicdo hiperonimica ou
substituicdo hiponimica, matéria a margem deste estudo.

4.3.2. Analise dos Dados dos Pr of essor es Secundarios

Esta seccdo descreve,primeiro, o perfil sociolinguistico dos professores do 2° ciclo do Ensino
Secundario Geralque responderam ao Questionario de Resposta Fixa, e, em segundo plano,
analisa as respostas dadas por este grupo de professores, as quais se referem a abordagem ou ndo
do tema anafora e seu grau de aprofundamento no ESG, particularmente, no 2° ciclo. Por fim,
sd0 andisadas as respostas referentes a avaliagdo que estes informantes fizeram ao

corpusdecadeias referenciais proposto pelo autor.
4.3.2.1. Perfil Sociolinguistico dos Professores

Como ficou dito acima, o Questionario de Resposta Fixa, foi respondido por onze (11)
professores que leccionam a disciplina de Portugués em trés escolas secundarias da
provincianordestina de Cabo Delgado, sendo quatro (4 ) professores da Escola Secundaria de
Pemba, trés professores da Escola Secundéria de Montepuez e os Ultimos quatro (4) professores
sdo da Escola Secundaria 15 de Outubro, em Montepuez.

O contexto linguistico onde estes professores desenvolvem as suas actividades € multilingue: as
linguas do grupo linguistico bantu, constituem a maioria e a lingua portuguesa é a Unica lingua
de origem europeia com maior projecao e expansdo geogréfica, facto justificado por ser alingua

oficial, lingua de acesso ao ensino formal e de unidade nacional em Mocambique.

Assim, 72,7% (8) dos informantes sdo falantes nativos das L inguas Bantu (LB), linguas maternas

(L1) e apenas 18,1% (2) tém a Lingua Portuguesa (LP) como sua L1, e 9% (1) nada declarou.

Este quadro linguistico permite presumir que a LP, enquanto instrumento e objecto de trabalho
deste grupo profissional, é de uso intensivo no contexto escolar e, eventualmente, fora da escola.
Em ambientes domésticosde muitas familias é possivel observar uma consideravel utilizacéo
simétrica (nas areas urbanas) e assimétrica (nas areas suburbanas)das L inguas Bantu e da Lingua

Portuguesa(L2). Presume-se que a medida que se caminha das areas urbanas para as areas
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suburbanas se reduza o numero de falantes e a frequéncia da utilizacdo da lingua portuguesa e se

aumente o numero de falantes e a frequéncia da utilizag&o das linguas bantu.

Quanto a formagdo académica, 90,9% (10) dos professores concluiram o ensino superior € 9,0%
(1) o ensino médio, 81,8% (9) fizeram o curso de Portugués. Relativamente & ingtituicdo de
formagdo, 72,2% (8) foram formados pela UP e 27,2% (3) pela UCM; no que se refere aos anos
de experiéncia docente, 45,4% (5) trabalham ha mais de 6 anos, 27,2% (3) mais de 10 anos e 9%

(1) estano intervalo de 0-5 anos.

Tabelad: Dados Sociolinguisticos dosProfessores do 2° ciclo do ESG

Distribuicéo de Docentes do 2° Ciclo por

Escola L1(a) Area Formag&o Instituico Formadora Grau Académico Experiéncialaboral (b)
B | Port Port. Outra | UP UcMm Outra Méd. Super. 0-5 6-10 +de 20
ES | ESQ ESM
P
4 4 3 8 2 9 2 8 3 0 1 10 1 5 3
T
O 11 10 11 11 11 9
T
A
L

(@) Um informante da ESPIIC nao indicou a sua L1, por isso o total € menosde 11.

(b) Doisinformantes (ESPP2 e ESQP2) nao indicaram os anos da experiéncia laboral.

4.3.2.2.Andlise das Respostas ao Questionario de Resposta Fixa

A andlise destes dados sera feita tendo em conta as respostas mais representativas e as respostas
cuja logica pode ser tomada como fonte influeciadora do uso desviante ou ndo desviante da
anafora directa por parte dos aprendentes do presente estudo.

Em relacdo ao conhecimento ou ndo do termo ‘anafora’, 100% (11) dos informantes
responderam positivamente; e quanto a inclusdo ou ndo da anafora nos programas do 2° ciclo,
90,9% (10) dos informantes responderam afirmativamente; no tocante a classe em que se da esta
matéria, 72,7% (8) dos inquiridos indicaram as duas classes do IIC; quando se perguntou se
anafora era dada como figura de estilo ou como mecanismo de coesdo textual, 81% (9) dos
informantes disseram que era dada como figura de estilo, resposta que guda a compreender a
origem dos desvios anaforicos no discurso estudantil; no que toca a pronomes anaforicos, as

respostas oscilaram entre os pronomes pessoai s de 3? pessoa, demonstrativos, possessivos, alguns
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cliticos, correspondendo a 9,0% (1) para cada tipo, facto que mostra que neste dominio os
professores tém imensas dificul dades;finalmente, sobre a concordancia do termo anaférico com
0 seu antecedente, 81,8% ( 9) dos respondentes assinalaram 0 género, a pessoa € 0 nUmero

gramaticais.

Estes dados permitem concluir que no segundo ciclo do Ensino Secundari Geral a anéfora é
abordada apenas como figura de estilo ao nivel do texto poético, pois a anafora como mecanismo

de coesdo textual ndo constitui o tema de ensino no ESG.

Uma das questdes colocadas aos professores tem a ver com a identificagdo, numcor pus de frases
ou sequéncia de frases, através da atribuicdo de valores percentuais, as construgdes consideradas
erradas (0%), certas (100%) e aceitaveis (50%).Com este exercicio pretendia-se que o professor
avaliasse 0 grau de correccdo do corpusde frases.O valor percentual que cada professor atribuir a
um dado enunciado vai servir de indicador para avaliaro grau de competéncia linguistica que

esse professor detém na matéria de coesdo referencial e coeréncia.

Eis o corpus de frases da seccdo 2 (Avaliacdo) do Questionario de Resposta Fixa (elaborado pelo

autor):

a. O Caetano trabalha namarinha de guerra. Ele € ministro dos neg6cios estrangeiros.( )

o

O Tico-Tico aprendeu ajogar com uma bola de trapos. O seu sacrificio foi
recompensado. §)
Dois alunos chegaram a aula depois do professor. Este repreendeu-os diante daturma. ()
O governo diz que combate a corrupgdo, mas eles nunca indicaram os corruptos. ()
A chuva caiu em excesso este ano. 1sso prejudicou as colheitas. ()
Ass basquetistas nacionais ganharam as suas congéneres da Nigéria por 105 pontos. ()
Cinco prisioneiros evadiram da cadeia civil. Mas os guardas ndo o viram a sair. ()
Cinco prisioneiros evadiram da cadeia civil. Os guardas viram-nos a sair. ()

No diado aniversario do Paulo, o Zé ofereceu um sobretudo ao pai. O aniversariante
recebeu a oferta com um sorriso de gratidéo. ()
J. O computador faz maravilhas. Ele deseja casar-se em Dezembro com afilhado meu
vizinho. ()

ST o a0

Assim, em a.e j.temos sequéncias de frases inaceitaveis por falta de 16gica interpretativa. Porém
36,3% (4) dos informantes deram a nota maxima (100%) a questéo a.; enquanto que 72,7 (8)
informantes atribuiram 0% a questdo j. Na primeira questdo os informantes ndo descobriram a

inadequagdo do facto de estar a trabalhar na marinha de guerra e ab mesmo tempo ser Ministro
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dos Negocios Estrangeiros, tendo apenas valorizado a correccdo linguistica; mas no segundo
caso facilmente reconheceram que o computador, apesar de fazer maravilhas, € incapaz de se
casar por se tratar de um ser [-HUMANO, +MAQUINA] e o verbo ‘casar’ designa um ritual
préprio de um ser [+HUMANO e - MAQUINA].

Em b., c.f., h. ei. temos casos de costru¢cdes ndo desviantes tanto ao nivel da co-referéncia
anaforica, como ao nivel da légica interpretativa. No entanto,0s informantes atribuiram valores
diferenciados a essas construces em vez de lhes atribuir 100%. Assim, 45,4% (5) dos inquiridos
atribuiram 100% a questdo b.; 54,5% (6), atribuiram 100% a questéo c.; 63,6% (7), 100% a
guestdo f.;45,4% (5), 100% a questéo h., 36,3% (4), atribuiram 100% a questdo i.

Estas escalas de valores distintas reflectem distintos graus de conhecimentosem que 0s
professores se situam e os tipos de dificuldades que eles enfrentam na distingdo das estruturas

linguisticas que seguem a norma de referéncia em M ogambique.

Finalmente, as sequéncias frasicasd., e. e g. apresentam desvios referentes a falta de
concordancia do termo anaférico com o seu antecedente. Porém alguns informantes atribuiram a
nota zero a estas estruturas desviantes, em vez de 50%, como seria de esperar. Com efeito,
63,6% (7) dos docentes atribuiram 0% a questdo d.; 81,8% ( 9) dos respondentes atribuiram 0%
aquestéo e., por fim, 72,7% (8) dos inquiridos atribuiram 0% a questéo g.

Como se pode depreender, a partir destes dados, a accéo avaliativa do docente pode influenciar
sobremaneira 0 insucesso escolar dos aprendentes. Em parte, esta situagdo, como se demonstrou,
provavelmente, deriva do fraco dominio desta matéria por parte dos professores e da lacuna que
se observa no préprio programa curricular da disciplina em referéncia,caracterizada pela falta de
especificacdo desta matéria.Por outro lado, o fraco dominio dos conteldos por parte dos
professores resulta da falta de formagdo na especialidade de Lingua Portuguesa, pois,uma
ingtituicdo de ensino superior como a Universidade Catolica de Mogambique (UCM), por
exemplo, etudo quanto sabemos, ndo forma professores de Portugués em Mocambique, mas
alguns dos informantes que ddo as aulas de Portugués no ensino secundario geral, declararam

terem sido formados por esta instituicéo (27,2%).
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CAPITULOV
5. Estratégias Didacticas Para a Construcao de Cadeias Referenciais

5.1. Introducéo

Fazer o levantamento dos desvios e andlisa-los ndo é a finalidade deste estudo. A validade de
todo o exercicio feito até aqui, deve ser procurada nestasestr atégias didacticas(doravante ED’s)
e sequéncias didacticas (doravante SD’s) conducentes a superacdo dos desvios no acto de
construcao decadeias referenciais(doravante CR’s). O processo de activacdo, manuntencao,
reactivagdo, desactivagdo ou de reciclagem de referentes assume-se como O garante da
continuidade temético-semantica, bem como da coesdo e coeréncia textuais, por um lado, e o
henriguecimento e o desenvolvimento do vocabulario dos alunos do2° ciclo do ensino secundério

geral, por outro lado.

A actividade de superacdo dos desvios anaféricos pode comegar ndo do nada, visto que o
conceito de pronome foi largamente propagado neste nivel de ensino, ainda que no quadro da
Linguistica Textual apenas se considere que um pronome, especialmente, de 32 pessoa pode
configurar um termo anaférico, tal conceito de pronome pode ser levado em contae

aprofundado, argumentando com maior clareza, que a

“a tarefa do pronome nao € essencialmente de substituir um SN, visto que as relacdes de referéncia
sdo efectuadas através da contribuicdo de elementos contextuais de ambos os constituintes dessas

relacBes que trazem instrucbes de sentido para o estabelecimento da relacdo textual adequada”

(K och, 2003; 24).

As Estratégias Didacticasvéo desdobrar-se em diferentes etapas de construgcdo das cadeias
referenciais para superar os referidos desviosnoemprego dos pronomes de 32 pessoa com valores
anaforicos.Este exercicio resulta do entendimento de que a abordagem dos pronomes de 32
pessoa e a articulacdo relacional com acategoria sintactica SN,ndo se apoia em actividades
didécticas explicitas de construgdo de textos com instrugdes de sentido, nos quais os referidos

pronomes seriamsemanticamente congruentes com os respectivos SN’s antecedentes.

O outro polo problemético tem a ver com o fracoconhecimento do valor seméntico dos
determinantes do nome, especiamente, a nogdo dedefinitude e indefinitude do determinante

artigo, embora, teoricamente, distingam o artigo definido do artigo indefinido.
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O conhecimento semantico do Iéxico também se mostra menos satisfatorio, razéo por que no
corpus escrito dos aunos, raramenteocorre a substituicdo lexical por sinonimia e por
hiperonimia,pois, 0os aprendentes parece adoptar conscientemente a estratégia de evitagdode
construgdes envolvendo a substitui¢do sinonimica e hiperonimica. Mas esta hipotese denotacerta
fragueza, uma vez que o corpustextual produzido por estes estudantes revela aridez e a

monotonia expressiva resultante da falta de variagéo lexical no universo discursivo.

A par disso, propomo-nosvalorizar os conhecimentos adquiridos pelos aprendentes até entéo, e
potencia-los com recurso as contribuicdes do Ensino Explicito (EE),que Martins & Pereira (no
prelo: 10) consideram mais adequado para os aprendentes da L2, independentemente da sua
tipologia de bilinguismo, e com as do Ensino Implicito (El)que, como defende Ellis (2002),
gualquer instrucéo de L2 deve estar ligada a0 Ensino Implicito sem, no entanto,negligenciar o

Ensino Explicito.

Sem pretender preterir a contribuicdo dessas duasmodalidades de ensino, as nossas estratégias
didécticas para a construcdo de cadeias referenciaisseguem a perspectiva do ensino explicito-
dedutivo e explicito-indutivo, visando superar a resisténcia de algumas estruturas estranhas ao
modelo linguistico de referéncia, em vias de fossilizagdo nestas classes terminais
(Goncalves,2007:64).

As cadeias referenciais/cadeias anaféricas visam gjudar a compreender o texto, e, ao nivel
prético, os professores,buscando ser criativos, poderdo introduzir outras etapas interpretativas
gjustadas a realidade contextual (Roncarati, 2010: 33-34). E com esta compreensio que
defendemos que as cadeias referenciaisndo devem ser vistas como um modelo acabado/perfeito e
pronto a ser ‘colado’, mas sim, um dos varios caminhos possiveis a seguir para que se produza a

aprendizagem idealizada.

Socorrendo-nos de Van Dijk (1992) apud Roncarati (2010:139), as estratégiasdevem ser
entendidas como “conhecimento procedural (de como agir) que possuimos sobre a compreensao
de discurso; tal conhecimento depende das caracteristicas textuais,dos objectivos e do

conhecimento do mundo”.
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Portanto, dada esta dependéncia em relacdo a formatos discursivos, as estratégiasdevem ser
encaradastambém como hipéteses de trabalho sujeitas a serem modificadas e actualizadas de

harmonia com astipologias discursivas.

Guiados por esta visdo, trés estratégias e trés principios sdo adoptados neste trabalho para a
construcdo das cadeias referenciaisno 2° ciclo do ESG: (1) Estratégia Didactical-o uso dos
pronomes de 32 pessoa gramatical/pronominalizacéo; (2)Estratégia Didactica 2 - 0 uso da
repeticdo nominal com a variacdo do determinante; (3) Estratégia Didactica 3 -0 uso de

substituicaolexical por sinonimia e por hiperonimia/hiponimia.

Estas trés estratégiasdidacticasserdo desenvolvidas recorrendo a trésprincipios de
referenciacdoanaforica: (1)activacado(introducdo pela primeira vez de um referente no universo
textual); (2) reactivacdo (retoma do referente através de uma forma anaforica); (3) desactivacao

(abandono do referente que estava em foco até entdo e introducéo do novo referente).

5.2.Sequéncia Didactical: Explicitacdo de SNantecedente e do Termo anafoérico

As estratégias didéacticas efectivam-se através de sequéncias didacticas (doravante SD’s), as
guais se apresentam como conjuntos de procedimentos didactico-metodologicos, onde sdo
sugeridas as tarefas em cada etapa da accdo pedagdgica, visando acancar os objectivos

previamente definidos.

A actividade principal desta Sequéncia Didacticaconsiste em, a partir da observacéo de
construgdesdiscursivas de extensdo variavel, identificar o constituinte SN antecedente (SNaneo
SN anaférico/pronome anaforico (SNanat/pronanar), atlaves de um procedimento comparatista (de
comparacao) entre asestruturas-modelo e as que formam a tarefa dada, explicar a relacéo
semantica existente entre o constituinte SNae 0 SNana/PRONga,€ explicitar a correspondéncia
do sistema de valores gramaticais entre estes constituintes. As regras gramaticais podem ser

explicadas aos alunos no final darealizacéo datarefa.

Para o efeito, propde-se que o professor apresente aos aprendentes realizacbes discursivas que
incluam, de forma explicita, as categorias sintacticas SN pleno, isto ¢ SN com um nucleo
nominal, e um SN constituido apenas por um pronome [PRON de 32 p], a fim de viabilizar as

linhas de intengdes acima descritas:
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(1) Os gémeos compraram uma bola. Eles gostam do futebol.

(2) A méefoi ao servico. Elatrabalha no Hospital Provincial de Pemba.

(3) Umaturmarecebeu o material desportivo. A turma é fa do futebol onze.
(4) A Luatornaas noites belas. O astro n&o aguece como o Sol.

A perspectiva interactiva, com os aunos dispostos aos pares, pode ser adoptada pelo professor
para levar os alunos a identificar o SNantecedente (Ant)e o termoanaférico (TA), que pode ser

um SN ou PRON, formalizando como se ilustra abaixo:
> Ex1: [snOS gémeos] ans compraram uma bola. [pronEles]tagostam do futebol.

Enquanto os alunos discutem e colhem consensos sobre a melhor respostaaos pares, o professor
satisfaz algumas duvidas de compreensdo da tarefa e, depois,solicita a um auno para fazer a

tarefa no quadro.

Supde-se que o professor explique aos aunos que 0 SN0cupa sempre uma posi¢ao anterior a
posicd0 do SNa, que pode ser um PRON ou SN sem autonomia semantica, porque o
significado da anéfora depende substancialmente do valor seméantico do termo antecedente.
Fazendo notar em seguida que tanto 0 SNga; COMO 0 SNay ambos se referem a mesma
entidade/realidade do mundo. Espera-se que o professor a0 usar a perspectiva indutiva que
entendemos ser bastante acessivel aos alunos, evite o recurso a metalinguagem técnica que pode

constituir barreira a apreensdo da matéria em questao.

Em seguida, o professorpedira aos alunos para, de entre os dois constituintes, assinalar o

constuinte semanticamente independente e o dependente, como se vé no exempl o:
> EX2[snOS g8meos] independentecOmMpraram uma bola. [pronEles] pependentegostam do futebol .

Prevé-se que o professor explique que 0 PRONan [eleg F€tOmapor inteiro o valor semantico do

SNan[ Os gémeos], no quadro discursivo em que actuam co-referencial mente.

No passo seguinte,é de esperar queo professor solicite aos estudantes para conferiremao SN €
a0 SNa,0S Sistemas de valores de concordancia em numero: singular [sg], plura [pl]; em
género: masculino [m] e [f], em contextos em que tais tracos forem exigidos pelanorma de
referéncia em Mogambique, como se ilustra abaixo:
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> Ex3z[snOs gémeos]pi, mj compraram umabola. [pronEl€eS]m, pi, 32p) gOStam do futebol.

Executada esta tarefa, sera de desgjar que o professor peca aos alunos para atribuirem o valorde

concordanciaaformaverba (V), seguindo o modelo:
> Ex4,0s gémeos]ycompraram]p, s2p Umabola Eles[ygostam]y, s2 do futebol.

Depois desta tarefa, o professor pedeaos alunos para atribuirem os tragcos de concordancias aos

determinantes que precedem o nucleo do SN ;«conforme a norma do PE comomostra o exempl o:
» Exs:[sn [pet OSlim, pij 98Meos] axcompraram umabola Eles gostam do futebol.

Como actividade de afericdo dos conhecimentos referentes a concordancia morfossintactica do
SNartcom o correspondente termo anaforico, o professor pode pedir aos aunos para reescreverem
0s enunciados (2) a (4), dterando, onde a norma exigir, apenas 0s actuais valores de
concordancia morfossintéctica em nimero para os valores que lhes sdo opostos, de modo a

conferir agramaticalidade ao enunciado, como se mostra abaiXxo:

> EXs:[sn [Det Olant [m, s 98MEO]antfsy, mj [V COMPI OU](sg, 32 5 UMa bola. [pronEl€anam, sg, 2

o[V gosta] sy, 32p) do futebol.

Finalmente, o professor pede aos alunos para observar, novamente, a posicdo que ocupa O
antecedente e o termo anaférico no EX6, procurando identificar a relacdo de sentidoexistente
entre os dois termos. Tendo em conta o nivel de escolaridade dos alunos, o professor evitara
expor aos alunos, de forma minuciosa,as teorias de r efer éncia e da anafora, bem como o uso da
metalinguagem técnica complexa.

Porém, o professor explicara com uma linguagem simples que no EX6 o pronome [ELE
]significa o0 SN [O GEMEQ], dizendo ainda que s6 podemos interpretar e compreender o que
significa o pronome ‘Ele’se o relacionarmos com um elemento da frase anterior que, no caso
vertente, é ‘O gémeo’.

5.3. Sequéncia Didéctica 2: | denticacéo e Explicitacdo das Cadeias Referenciais

Esta é a etapa crucia das nossas Estratégias Didéacticas, porque permite levar os aunos a
identificar  no  universo  textual os diversificados formatos das cadeias
referenciai sanaf oricasconstruidas quer pela estratégia caracterizada pelo uso de pronomes ou
pronominalizacdo, quer pela estratégia processada através da repeticdo nominal, bem como

pel aestratégia de substitui¢do lexical por sinonimia e hiperonimia/hiponimia.
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Como tarefas para os alunos, foi construido, pelo autor, um texto com uma linguagem acessivel,
gue a seguir apresentamos em quatro excertos,visando responder as necessidades didacticas no
guadro deste trabal ho.

Com efeito, o professor pode dividir a turma em pequenos grupos de trés alunos cada, para
realizar um trabalho colaborativo. Opta-se por este procedimento, porque assumimos que a
estratégia colaborativa ou interaccionista uma vez bem aplicada para grupos de alunos menos
numerosos, cria um ambiente de envolvimento e participacdo mais produtiva de todos,
instaurando uma situac@o dialégica, onde a opinido de cada interveniente é respeitada, facto que
contribui para a reducdoda inibicdo, a0 mesmo tempo quepromove, em cada participante, um

espirito de inter-ajuda e autonfianca.

A tarefa consistira em identificar, primeiro, 0 SNantecedente (r€ferénciainicial = R1) e, em segundo
lugar,todos 0S SNanaericos que formam a cadeia de referéncia (CR+N° da ordem dessa cadeia ),
cada termo anaforico sera designado anafora (A+N° de ordem +C +N° de ordem ), o simbolo C
significa cadela. O termo da primeira mencdo/referéncia inicia(R1)é exterior a cadeia
referencia (CR) e reescrevé-los aparte,servindo de modelo o formalismo seguinte:

» Ex7. (5) Uma escola secundéria do Nordeste de Mogambique(R1) ganhou a Taca de
Mocambique(R1), fase provincial. A escola(A1C1) ganhouesta taca(A1C2) gracas a
iniciativa de dois gémeos(R1). De acordo com o directorda escola(R1),aquelataca
(A2C2) servira de fonte de inspiragdo para elevar o nome desta instituicdo de
ensino(A2C1)naarea desportiva. Quanto aos gémeos(A1C3), va 0 nosso gesto de
gratidao e o exemplo deles(A2C3) sera seguido e valorizado.

CR1- Umaescola secundéria...(R1)(objecto da 1* mencdo-introducdo do
topico) » A escola (A1) [reactivacao/retoma por repeticdo nominal com variacdo
do Detl para DetD/repeticaopor definitivizagdo] — (d)a escola(A2)[retoma por
repeticdo nomina por definitivizagdo) — (d)a comunidade escolar(A3)(retoma
por expressdodefinida) — (d)esta instituicaio de ensino (A4)[retoma por
substituicdolexical com recurso a expressao sindénimay;

CR2 -a taca de Mogambique (R1) [introduc&o do novo topico e desativacdo do
anterior] - esta taca(Al)[retoma por repeticdo nomina com variacdo do artigo
definido para o Det demonstrativo] — aquela taca (A2)[retoma por repeticdo
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nomina com a variagdo do pronome demonstrativo em funcdo da disténcia em
funcdo do universo discursivol;

CR3 - dois gémeos (R1)[introducdo do novo topico] - (a)os gémeos
(A1)[retoma por repeticdo nomina com a variagdo do Det numera cardina para
DetD] - (d)eles (A2) [retoma por pronominaizagdo/uso do pronome de 32

pessoal.

Os membros de cada grupo trocam opinides na identificagdo dos constituintes de cada CR e
buscam consensos no processo de realizacdo da tarefajem casos de ndo haver consensos,
solicitam o apoio do professor.Em seguida o professor pede aos grupos a indicacéo de um porta-
voz para cada excerto, e os trés aunos, um de cada vez, apresentardo no quadro as CR’s.
Havendo algumas incompatibilidades nas respostas, os outros alunos propdem emendas e, por

fim, o professor orienta o registo das conclusdes.

» (6)Os gémeos compraram uma bola de futebol para a turma. Os gémeos sdo fas do
futebol. Eles sdo muito simpaticos e solidarios. As suas aparéncias fisiondmicas indiciam
serem gémeos gerados de um Unico 6vulo (uniovulares).

» (7)A turma em que os gémeos estudam gostou da iniciativa. Ela cantou “parabéns” aos
meninos ofertantes. Aguns alunos da turma propuseram a constituicdo de duas equipas
de futebol para disputarem a taca de turma. Esta taca chamar-se-a ‘Solidariedade
Gémea’, como forma de homenegear a aquel esdois colegas.

» (8) Umas meninas beijaram os gémeos. Essas meninas gostam deles e, por isso mesmo,
prometeram-lhesum bolo no dia dos seus anos. O bolo sera cortado pelos aniversariantes

e pelas garotas.

No final desta fase sera desgavel que o professor explicite os principios de construcdo das
cadeias referenciais (CR’s) como a activagdo ou introducéo, pela 12 vez, de um tépico.A
reactivagao/retoma/actualizacdo da informagdo anteriormente introduzida no co-texto,
desactivagdo do topico, e explicitagdo das estratégias didacticas, como o0 uso da
pronominalizacéo /pronomes, particularmente,osda3?® pessoa gramatical,a repeticdo nominal
com ou a variacdo do determinante(indefinido no antecedente — definido/demonstrativo na
anafora), substituicdo lexical por sinonimia e por hiperonimia,visando ndo s garantir a coesdo e
coeréncia, como também para henriquecer e desenvolver o vocabulario dos alunos.
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5.4. Sequéncia Didactica 3: A Semantica dos Deter minantes que Precedem ONant € Nanar

Nesta SD pretende-se explicitar os aspectos inerentes ao significado dos Determinantes que

acompanham a categoria sintactica N paraformar 0 SN antecedente e 0 SNanaférico.

Para fins ilustrativos, o professorapresenta quatro enunciados. E em cada enuncido a segunda
frase carece de um dos seguintes determinantes.definido (a, o, as, 0s); demonstrativo (este, esta,

esse, essa, aquele, aguela, etc).

Seguidamente, o professor pede aos alunos para, aos pares, completarem 0 espago em branco
com um destes determinantes e especificandobem o Det do SNy, conforme o exemplo:

> Exs: (9) [pesUmal;s, 1 NUvEmM escura esta a esconder o Sol.Esta/Anuvem é um sinal de

guevai chover.

Os aunos tém a alternativa de empregar, sem o risco de errar, o artigo definido ou o DetDem,

desde que tenham compreendido o Exs.

> (10) Um franco atirador assassinou o candidato democrata as eleicdes presidenciais.
criminoso conhecia muito bem arota desse candidato.
> (11) Alguns aunos finalistas da 122 classe terdo bolsas de estudo para o estrangeiro.
pré-universitarios devem apresentar-se na Reitoria amanha
> (12) O Presidente do Municipio de Mocimboa da Praia vai recandidatar-se para mais um
mandato. Presidente conta apenas com 0 apoio dos pescadores e

transportadores rodoviarios.

Enquanto os aunos terminam o trabaho, o professor pede a trés alunos, um de cada vez, para
resolver o exercicio no quadro, justificando a opcdo de emprego por um ou outro tipo de
determinante.

Nesta parte final da sequéncia didactica3, o professor pode explicitar as especifidades

(semelhancas, diferencas semanticas) de alguns Det’s, explicando que:

O artigo definido emprega-se para indicarunicidade, definitude ou o conhecimento prévio do ser
mencionado, por parte dos participantes do acto comunicativo. Inversamente, o artigo indefinido

indica a falta de conhecimento indvidualizado, por parte de um dos interlocutores (ouvinte/leitor)
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do ser em causa, isto €, apresenta 0 ser expresso pelo N de maneiraindeterminada, desconhecida.
No processo de textualizacdo uma vez apresentado 0 ser ou objecto,ndo ha mais razéo para o
emprego do determinante indefinado, e o escritor/locutor deverd usar dai por diante, o
determinante definido (Cunha & Cintra, 1999:328).

Um referente precedido por um determinante indefinido, s6 pode ser retomado por um SN
precedido por um determinante definido (artigo ou PRON demonstrativo); um
referenteprecedido por um determinante definido pode ser retomado por outro referenteprecedido

por um determinante definido, que pode ser um artigo ou PRON demonstrativo (K och, 2003:37).

Posto isto, e como actividade de afericéo dos conhecimentos referentes a construgéo das CR’s, 0
professor pode propor aos alunos, de forma individual ou aos pares, em contexto extra-escolar, a
construcdo escrita de uma narrativa tradicional oral, que seja de dominio/escolha do auno/par de
alunos, colocando em destaque a diversidade das accdes das personagens,no desdobramento

temético e nalocalizacdo espacio-temporal.

Pretender-se-4, com esta actividade de construcéo escrita de um texto de origem oral,verificar
como o auno introduz o temaltdpico e, como vai construir as CR’s ao longo do texto(a
activagdo, a reactivagdo, a desactivagdo dos referentes e a introducédo de novos topicos e a

reintroducéo de topicos anteriormente focalizados).

Escolhe-se a tipologia textual narrativa de origem oral, visto que a narrativa € a instancia
discursiva rica em temas e ponto de convergéncia de experiéncias de vida pessoal das
personagens, mas todas fundadas na memdria colectiva de uma comunidade. Estaecolha da
narrativa oral para trabalho de construcéo das cadeias referenciais ganha um valor acrescido
guando se sabe que o0 ensino do Portugués, L2 da maioria dos alunos e dos professores desses
alunos, efectiva-se num contexto social mogambicano, onde o principal veiculo de transmisséo

da heranca cultural éfeita por via da oralidade, dos mais velhos aos mais novos.
5.5. Consider acdes Finais

O capitulo V tem como titulo estratégias didacticas para a construcédo de cadeias referenciais,
mas as etapas através das quais sdo desenvolvidas as ED’s tém a designacdo sequéncias
didacticas, por termos entendido que ndo seria pratico abordar as ED’s uma a uma, visto que nas
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realizacOes linguisticas, quer com a funcdo utilitéria quer com a funcéo estética e ludica,as ED’s
entrelacam-se no universo discursivo do falante/escrevente. Isto €, seria monGtono construir um
texto usando apenas uma das ED’s (uso de pronomes anafdricos, ou recorrendo somente

arepeticdo por definitivizagdo, ou apenas a substituicdo lexical).

As frases propostas para a actividade de analise dos elos coesivos e das CR’s sdo todas adaptadas
pelo autor para esta finalidade, convencido de que poderdo facilitar a compreensédo dos alunos ou

dos possiveis professores do nivel a que se destinam estas propostas de ensino.

Para servir de subsidio ao trabalho docente de treinamento, consolidacdo dos conteldos
referentes a anafora directa e a construgao de cadeias referenciais, bem como para contribuir no
enriquecimento do vocabulario dos alunos, foram propostosexer cicios de consolidacdo do uso

da anéafora directa, os quaisapresentamos anexo4(cf.p.71) e suaresolucdo, anexo5 (cf. P.74).

A proposta referente & producdo de uma narrativa em contexto extra-aula/extra-escolar toma em
consideracao a liberdade que a actividade de criacdo exige, se comparado com 0 ambiente semi-
livre que a escola/sala de aula impde ao estudante. O ambiente extra-escolar pode ser propicio a
inspiracdo e para 0 desenvolvimento de um raciocicio baseado na observacdo do mundo, nas
contribuicbes da experiéncia familiar, factos que podem garantir a promocéo do espirito criativo

e de uma escritaassente na realidade socio-cultural dos aprendentes.
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CAPITULO VI

6. Conclusbes e Recomendactes
6.1.Conclusdes

As abordagens linguisticas da componenteLinguistica Textual, principal ancora deste trabalho,
forneceram ao autor deste estudo as bases tedricas e os modelos descritivos e de andlise
linguistica dos textos dos alunos universitarios mogambicanos. Estas ferramentas linguisticas
gudaram sobremaneira na abordagem do tema Anéfora Directa em Textos de Alunos
Universitarios Mogambicanos. o caso do 1° ano dos cursos de licenciatura em ensino de
Portugués, Traducdo Portugués/Francés e Tradugdo Portugués/Inglés.Particularmente,
permitiram o conhecimento, um tanto profundo, dos modelos descritivos do tema anéfora
directa e a coesdo referencial, bem como as relages de sentido que as categorias gramaticais e

lexicais estabel ecem no processo de construgdo do univeso discursivo.

Porque nosso objectivo consistiu em analisar os textos dos estudantes acima referidos, visando
detectar usos desviantes ou ndo da anéfora directa, confrontando com as formas linguisticas
normatizadas, a leitura exploratoria e critica do corpus de textos desses aprendentes permitiu
verificar que o discurso dos alunos é instaurado, geralmente, com base na norma linguistica
adoptada no ensino formal em Mogambiqgue, e que os casos considerados desviantes resultam de
um processo normal de aprendizagem de umaL 2, em contexto em que os falantes proficientes da

lingua-alvo s8o escassos.

Embora este sgja 0 nosso reconhecimento em relagcdo a situacdo linguistica no pais, também é
nossa conviccdo de que ainda ha espaco para a conjugacdo de esforcos tendentes a superar de
forma quantitativa e qualitativa os desvios de que o nosso estudo da conta ao nivel
morfossintéctico, que se manifestam através da fata de observancia estritaao nivel da
pronominalizacdo anaférica, dos valores de concordancia gramatical e seméantica entre o termo
anaforico e 0 seu SN antecedente, bem como a auséncia do antecedente de um termo anaforico; o
desvio caracterizado como concordancia semantica, observa-se sempre que o SN que,
normalmente, deveria ser validado como antecedente é constituido/formado por um nucleo
nominal singular designativo de colectivo, grupo ou conjunto, e a anafora € um PRON plura de

32 pessoa.
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No que se refere a anafora nominal, ocorrem com frequéncia construcdes de repeticdo nominal
sem a variagdo do determinante definido e, muito raramente, ocorre a repeticdo nominal com a
variagdo do determinante indefinido, ndo se observando, assim, arepeticao por definitivizacdo.A
definitivizacdo é a forma prototipica da anéfora nominal, a qual se operacionaliza através da
introducdo de um SN indefinido (o artigo indefinido precede o nicleo nominal) em posicéo de
antecedente e que a retoma desse SNantecedente é feita através de um SN definido (artigo

definido precede o nlcleo nominal).

Ora, enquanto oartigo indefinido tem a fungdo de apresentar o referente ou uma entidade ainda
ndo conhecida, o artigo definido tem a funcdo anaférica ou de reactivar/‘lembrar’ uma entidade
ja conhecida e enunciado no universo discursivo precedente. Esta situacéo verifica-se também ao
nivel da substituicdo lexical por sinonimia. As outras tipologias de anéforas aqui ndo referidas

ndo fazem parte da matéria deste estudo.

Relativamente a informacéo subsidiaria fornecida pelos professores do segundo ciclo do ensino
secundario geral, via do Questionario de Resposta Fixa, pode-se dizer que ela permitiu perceber
gue a andfora directa ndo é matéria declaradamente de ensino neste ciclo e a maioria dos
professores deste nivel mostrou-se ndo conhecer este contetido 81,8% (= 9) de um total de 11
informantes e 90,9% (= 10) dos 11 professores conhecem a andfora apenas como figura de estilo
na poesia e esta resposta € confirmada pelo programa de ensino deste ciclo que recomenda que se
dé a ‘anafora como figura de sintaxe’ nas duas Ultimas classes do ESG. Quanto a avaliagdo de
construgdes discursivas com desvios anaforicos e semantico-pragmaticos alguns informantes
consideraram inaceitaveis as construcbes que seguem a norma de referéncia e

outros,inversamente, consideraram aceitaveis construcdes feridas de desvios.

Conjugando estas constagdes ao nivel dos dois grupos de informantes (alunos e professores)

podemos chegar as seguintes conclusdes:

Em grande medida, o uso desviante da anafora directa deve-se a falta de abordagem explicita dos
principios de construcdo das cadeias referénciais, uma abordagem que seria acompanhada de
exercicios,que visassem o treinamento dos alunos na manipulagdo dos mecanismos de coeséo
referencial. Contudo, esta conclusdo valida parciamente a primeira hipotese, visto que apesar

dos programas de ensino nédo se referirem explicitamente a anédfora directa, implicitamente o

60



tema é tido em conta, dado que os programas falam,entre os seus objectivos gerais, da
necessidade de “Desenvolver as habilidades de escrita, garantindo a coeréncia e coesdo e
revelando o dominio das regras de textualizacéo e de funcionamento da lingua” (MINED, 2008:
13). Mas, possivelmente, devido a fraca visdo e profundidade interpretativa deste objectivo, os
professores ndo dao conta da existéncia no programa curricular do tema da anafora ou da coesdo
referencial.

As dificuldades que os professores revelam na identificacdo das construgOes discursivas
desviantes e ndo desviantes, somada a fata de exposicdo dos aprendentes aos materiais
linguisticos de falantes/escreventes proficientes, constituem a outra origem dos desvios
estudantis.

Este entendimento vem validar as duas Ultimas hip6teses do presente estudo. Pois, o facto de
alguns professores terem considerado incorrectas as construgdes correctas, aceitaveis as
construgdes ndo coerentes e inaceitaveis as construgdes coerentes, valida a suposicéo segundo a
gual os desvios estudantis e o fraco dominio da matéria por parte dos docentes influencia
negativamente a comunicagdo escrita e, consequentemente o rendimento pedagdgico dos
aprendentes. Como ficou dito atras, os desvios estudantis abarcam também o campo semantico, o
foco das realizagdes linguisticas, elemento fundamental das tocas comunicativas humanas; por
outro lado, se um professor ndo distingue as formas linguisticas aceitéaveisinaceitaveis,
correctas/incorrectas, esse professor pode, no nosso entender, estar a desfigurar toda uma
geracao de aprendentes do PL2.

6.2. Recomendactes

O tema Anéfora Directa esta prenhe de possibilidades e perspectivas de abordagem no contexto
de ensino do PL2 em Mocambigue. Nada do que dissemos é produto acabado e ndo existe uma
Unica maneira de analisar o corpus de textos que serviu de fonte de inspiracéo e objecto de
estudo deste trabalho. Aqui deixamos marcada a nossa (in)experiéncia e uma proposta de

trabal hopara outros pesquisadores que se mostrarem interessados pela anafora directa.

Os passos ora dados permitem-nos, modestamente, recomendar oaprofundamento do estudoda
anafora nominal por substituicdo lexical, porque a consideramosdeveras enriquecedora do

vocabul &rioe da expressividade dos aprendentes, especialmente, dos aprendentes do PL2.
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A outra recomendacdo vai para os técnicos curriculares em Mocambique, para que no acto de
concepcdo dos programas da LP2 inscrevam de forma explicita o tema
anafora/coesaoreferencial, de modo que haja coeréncia entre este tema e objectivo geral do
programa, que considera necessario 0 desenvolvimento das habilidades da escrita e o dominio
das regras da textualidade.

Por ultimo, as ingtitui¢des vocacionadas em formar professores de portugués devem adestrar os
seus formandos com as etratégias e perspectivas de manuseamento e interpretcéo dos programas
de ensino, afim de evitar 0 abandono de temas constantes do programa por parte dos professores
devido as dificuldades de interpretacdo destes documentos de trabal ho docente.
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Anexo 1 - Corpus de enunciados dos estudantes universitarios

Cddigo do
informante

Enunciados contendo usos desviantes da Anéafora Directa

1.0EA/04/EP1

(1)”A crianga para se integrar na sociedade em que foi nascida[nasceu] ela precisa aprender a
lingua falada na mesma [nessasociedade]...

(2)“A lingua é um instrumento usado até na ciéncia, pois 0s cientistas a usam [-na/-no?]para
divulgar os resultados das suas investigacfes.”

2.JBM/02/EP3

(1)”0 nivel de literacia no[=num] individuo é desenvolvido através do contacto regular [-desse
individuo?com textos de diferentes indoles: cientifico, recreativo, etc. Para que isto, aconteca é
imperioso que 0 mesmo [este/oindividuo?] tenha gosto e necessidade de estar permanentemente em
contacto, com qualquer, material escrito.

(2)Embora [0]‘saber ler’ sgja condicéo necesséria, ela [ele/o saber ler 7] ndo é[-]suficiente paraa
formacdo do individuo. Portanto, é indispensavel associéa-la [10?] ao factor ‘necessidade de ler ou
gosto pela leitura’.

(3)Como, se pode depreender osfactores: “saber ler e sentir a necessidade de ler’ sdo
indissociaveis naformacao de qualquer individuo. Sem [estes factores?] os quais, ndo ha nenhum
desenvolvimento técnico-cientifico [...].”

3.8JV/04/EP1

(1)”A lingua permite-nos também exteriorizar aquilo que constitui ou sgja, que chamamos de
emocdes, sgja ela, Uma paixado, afeicdo, dor, tudo aquilo que vem contido no intimo humano.”

4.VMJ/02/EP3

(1A minhareflexdo incedira no tema acima referido[Vida urbana e vidarura], natentativa de
abordar esta questdo nas vertentes em que elas sdo completamente diferentes.”

5.CET/04/T13

(1) ?Com o advento da globalizacdo embora abra oportunidades inéditas a bilides de pessoas no
mundo, 0s seus efeitos colateraig[?] contribuem em muito para o surgimento de manifestages em
protesto a politica monetéria que a organizagéo mundial de comércio procuraimpdr nos paises em
vias de desenvolvimento”.

6.QL N/02/EP3

(1)*“Néo me lembro direito que idade eu tinha, mas talvez uns treze anos ou até menos, quando
minha maeficou doente durante anos, [...]. So sei que a partir dessa altura desgraca predominou
No nosso quotidiano.

(2)Nessa alturaminha mée[em que altura ela ficou doente ou antes?] vendia no mercado para
gjudar a sustentar a casa, mas com a doenca [eld] ficou internada em casa.

(3)“Elaoclhou para mim e disse: ‘ndo chore, eu estou bem e ndo vou morrer (...). Naguele momento
aunica preocupacdo [dela] eram os filhos que estavam condenados ao sofrimento. Porque pelo
menos duas vezes ele acreditou que nunca mais viriao mundo, € o que ela conta.”

7.INR/02/TF1

(2) “Se em tempos passados falar de fome, miséria, desemprego, criminalidade e marginalidade em
alta, pestes doencas venérias, [...], era apenas coisa de gabinete, actualmente mudou tudo. Esta
resume-se, toda ela, em ‘custo de vida’”

[...]

(2)“Uma das principais causas que tém sido apontadas como sendo o nucleo do elevado custo de
vida e pobreza total a que estdo votadas as pessoas, [nos paises subdesenvolvidos/desenvolvidos?] é
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a corrupgao que grassa nestes paises .

8.TSL/02/TF1

(1) “Porque muitas vezes, o custo de vida elevado, tem sido consequéncia da baixa estabilidade econémica dos pais[deum pais?|
causada pela mé gover nacdo do mesmo [= desse pais].

(2) [Os governantes/Eles?] Alegam que ainstabilidade econdmica, deve-se, (...) ao facto do pais estar a sair duma guerra que durou
muito tempo. Mas, esse ] [isso?] ndo constitui o factor essencial para justificar o elevado custo de vida do pais [...].”

9.HTI/02/TF1

(1)“Eu, pessoalmente, sou contra a corrupcao pois, penso que ela ndo é justa; esta= a corrupc¢ao]
pode incentivar aJos ]criminosos a cometerem mais crimes ainda. Porgue elas] estes criminosos)
pensariam que com o dinheiro ou outros bens subordinariam os outr os [0s defensores da justica?),
guelos quais?] os deixariam [impunes?] (...).”

10.YMT/02/TF1

(1) “As causas da existéncia do custo de vida sdo vérias mas aque se considera primordial €o[=a
causa?] da distribuigéo desigual dos recursos (...).”

11.AAF/02/TF1

(1)“... se um casal de jovens fisesse planos daquilo que é insencial no namoro, elas[este

casal ?]chegariam longe sem sexo ...”

(2)“ O sexo antes do casamento tras para as jovens, em muitos casos, desgracas pois ela depara com
sem querer, certos casos (...)"”

(3)“Nota-se hoje pessoas que ndo respeitam as suas tradigdes (...), ndo tomam remédios tradicionais
pois eles julgam-se em outra identidade quando estdo diante de muitas pessoas (..).”

(4)“(...) existem pessoas que dizem serem religiosos (...), mas em contra partida eles sentam diante
de um pessoa igual a eles e obedecem aguilo que ele quer.”

12.MJT/02/T11

(1) “O facto de um casal estar a namorar nao significa [...] que estes [este casal]irdo casar.”
(2)“Antes 0 namor a[= namor 0?] eravisto do ponto de vista sentimenta, isto €, eraum meio para
atingir um fim (casamento). Hoje, ele é visto do ponto visto material, € por s s6 um fim e jando ha
meios para atingi-l1o0s.”

13.FRO/04/T13

(1)”Num debate recentemente havido, duas correntes se notabilizaram com relagdo a materia, uns

[ partici pantes?]eram contra e [os] outrog] participantes] [eram ]afavor [do aborto?].

(2)“A corrente afavor usou como exemplo uma crianga fruto de uma gravidez indesejada e procurou
saber da plateia que futuro se esperaria dessa criancal  Esteq=0s participantes?], foram mais longe
ainda, dizendo que namaior das hipdéteses, esta crianca acabaria por ser marginalizada, concorrendo
para o mundo do crime.

(3)A correntecontra concordou com os seus argumentos [= dela prépria ou da corrente oposta?),
mas ndo deixou de chamar a atencdo dos riscos que poderiam advir de um aborto, ...”

14 ACN/02/TI1

“Sera que 0 mogambicano possui uma identidade cultural que Ihe é peculiar?|...]. Essa questéo
apresento-o por causa do fendmeno globalizacdo. Este fendmeno esta a causar sérios problemas a
questdo das identidades culturais dos povos.”

15.VAM/02/TF2

(1)“[...] otabagismo é aprincipal causa de morte evitavel em todo mundo. Estima-se que o tabaco
cause aproximadamente 30% de todas as mortes entre 35-69 anos sobretudo nos paises
desenvolvidos.

(2)Os jovens comegam a fumar antes de 19 anos, por causa da promocao do marketing de
problemas derivados do tabaco junto ao jovem publico. As publicidades que sdo feitas passam a
falsa imagem de que fumar esta associado ao bom desempenho sexual [...].”

16.ZBM/02/TF2

(D[O]”Lobolo é um ritual tradicional que condiciona a unido de homem e mulher peloslacos
conjugais e sem [este ritual]ele 0 homem se sente individado. [...] nos periodos pré-colonial e
colonial [0 pagamento do |lobolo/deste ritual tradicional] nesteritual tradicional o pagamento para
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0 mesmo era simbolico [...].”

17.BRV/02/EP3

(1) “O BOENG 707 da TAP, que nos levava, descolou, depois do embarque[...]. O avido levava
cidadaos de diferentes paises [...].”

(2)Sem que ninguém desse conta, um passageir o levantou-se do seu assento e dirigiu-se auma
hospedeira. Era um cabeludo de estatura normal em cujo rosto selia 0 acordo. lamos quase todos
dormentes.

(3Afind, ladentro, vigjamos com o [um]diabo! O cabeludo, como um péssaro a acordar, levantou-
seefoi até acabine.

(4 Empunhando, em cada m&o, um revolver [-o0 cabeludo?] exigiu aos pilotos que desviassem o
aviao para o Aeroporto Internaciona de Rabat, Marcos.

(5)Como que fosse um sonho, muitos de nds ouvimos a discussdo que opirata travava com a
tripulagao.

Despertamos, os revélveres estavam apontados as nucas dos pilotos que, fingiam acatar as ordens do
pirata.

(6)[...] Outros dois assaltantes levantaram-se de pistolas em punho. Ficamos todos mais assustados
ainda perante as fortes ameacas de disparos anunciados pelos piratas, caso alguém se mexesse.
(7)Informadas as autoridades sobre a situacdo que se vivia no aparelho, pelatripulacéo, jase
encontrava, no local, um forte dispositivo policialque, sem os piratas se aperceberem do engano,
entrou no aviao.

(8)Num &pece, os assaltantes do ar estavam ja algemados e |4 forado avido haviauma forte
presenca militar.

18.1CM/02/TI1

(1)"Osvalores culturais sdo habitos, maneira de ser, formas de estar ou expressar, Usos e costumes
gue as comunidade praticam, preservam e valorizam. Eles[= os valors culturais?] identificam-se
no diaadia e se preservam quando as comunidades praticam-as e ensinam 0s mais hovos a
valoriza-los.”

19.VFC/02/TF1

(1)”Por ser Maputo o centro de negdcios e investimentos e apresentar, aparentemente um custo de
vida baixo, as populagdes das outras provincias deslocam-se paraa mesma [= a provincia de
Maputo/este centro de neg6cios e investimentos?]”

20.SDZ/02/EP3

(1) “(...) um companheiro da viagem ligou para mim a procura de saber o0 meu paradeiro, [este
companheiro da viagem]ao que me explicou [onde ficava] o hotel em que [ele] se havia alojado.”
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Anexo 2 - Questionario de Resposta Fixa Para os Professor es de Portugués do 2° Ciclo

1. Dados Pessoais do I nformante

Ingtituic&o de Ensino:
Ciclo: ___ Disciplinaque lecciona: Classe:

Assinale com (X) aopgao que julgar adequada de entre as apresentadas abaixo:
Lingua materna/L1: Bantu (), Portugués (); Outra:
Lingua Segunda/L.2: Bantu (_), Portugués (_); Outra:
Grau Académico: Médio (), Bach. (), Lic. (), MA () Outro:
Formado em ensino de: Port.( ), Hist. (), Geog. (), Mat. (), Biol. (), QUI. (), Fis. (), Des. (),
Ing.( ), Fr. (), TIC’s (); Outra:
Institui¢do de Formagdo: EFEP( ), IMP (), IMAP (), IFP (), ADPP (), IPI (),CFPP (), C FP/FE-
UEM (), UP (), UEM (), UCM (), ISPU (), A POLITECNICA (),

Outra:

Experiéncia Profissional: 0-5 (), 6-10 (), 11-15 (), 16-20 (), 21-25 (), Maisde 25 anos ()

2. Anafora
2.1. Marque (X) aresposta que corresponda ao seu conhecimento, tendo em conta as perguntas, abaixo:

a) O termo ‘anéafora’ faz parte do seu vocabulério técnico-profissional ?
(i) Sm () (i) Nao ().
b) A an&forafaz parte dos contelidos programéti cos da disciplina de Portugués?
(i) Sim ();(ii) N&o ().
c) Esta matéria é dada:
() nall2Classe () ; (i) nal22Classe (_); (iii) nenhuma dessas alternativas ().
d) No ensino secundario geral (ESG) a anafora é abordada como:
(i) figura de estilo caracterizada pela repeticao do mesmo termo (palavra) no inicio dos versos de um poema ( _);
(ii) processo de retomade um SN antecedente como estratégia de continuidade e coesdo textual (_);
€) Podem funcionar como termos anaf6ricos 0s pronomes:

(i) pessoais - ele, ela eles elas (); (ii) pessoais - eu, tu, nos, vos (); (iii) possessivos - seu, sua seus, suas (); (iv)
demonstrativos — este, esta, esse, aqueleaquela ();

(vi)nenhuma dessas aternativas ().
f) a gramatica portuguesa estabel ece que o termo antecedente deve concordar sempre com o termo anaférico:

0] apenas em pessoa (_); (ii) apenas em género (); (iii) apenas em nimero (); (iv) em pessoa, género e
namero ().
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2.

Avaliacéo

Dadas as frases abaixo, escreva entre parénteses (100%), se considerar correcta a relagéo entre elementos frasicos,
(50%), se considerar problemética a frase ou sequéncia de frases e (0%), se considerar estrutura ilégica ou

desviante.
a. O Caetano trabalha na marinha de guerra. Ele € ministro dos negdcios estrangeiros.( )
b. O Tico-Tico aprendeu ajogar com uma bola de trapos. O seu sacrificio foi recompensado. ()
c. Doisalunos chegaram a aula depois do professor. Este repreendeu-os diante daturma. ()
d. O governo diz que combate a corrupcdo, mas eles nuncaindicaram os corruptos. ()
e. A chuvacaiu em excesso este ano. 1sso prejudicou as colheitas. ()
f.  Asbasqguetistas nacionais ganharam as suas congéneres da Nigéria por 105 pontos. ()
0. Cinco prisioneiros evadiram da cadeia civil. Mas os guardas ndo o viram a sair. ()
h.  Cinco prisioneiros evadiram da cadeia civil. Os guardas viram-nos a sair( )
i

No diado aniversario do Paulo, o Zé ofereceu um sobretudo ao pai. O aniversariante recebeu a oferta com
um sorriso de gratidao. ()
O computador faz maravilhas. Ele deseja casar-se em Dezembro com afilha do meu vizinho. ()

Observacéo:
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Anexo3: Greha-sintese das respostas dos professor es ao questionario de resposta fixa

RESPOSTA | INFORM CODIGO % | TOTAL
NY/PERGUNTA ANTES
Lingua LB 8 ESPP3, ESPP4,ESQPL, ESQP2, ESQP4, ESMPL, ESMP2, 72,7
materna ESMP3
Port 2 ESPPL, ESQP3 18,1 11
- 1 ESPP2 9,0
Nivel Superior 10 ESPP1, ESPP2, ESPP3, ESPP4, ESQP1, ESQP3, ESQP4, ESMPL, | 90,9
académico ESMP2, ESMP3 11
Médio 1 ESQP2 9,0
I-DADOS Curso Port. 9 ESPPL, ESPP3, ESQPL, ESQP2, ESQP3, ESQP4, ESMPL, 81,8
PESSOAIS ESMP2, ESMP3 11
Outro 2 ESPP2, ESPP4 27,2
Instituico UCM 3 ESPP1, ESPP2, ESPP4 27,2
Formadora uP 8 ESPP3, ESQPL, ESQP2, ESQP3, ESQP4, ESMPL, ESMP2, 72,7 1
ESMP3
05 1 ESQP4 9,0
Exp. Laboral 6-10 5 ESPPL, ESPP3, ESPP4, ESQPL, ESMP1L 454 11
+10 3 ESQP3, ESMP2, ESMP3 27,2
) ESPPL, ESPP2, ESPP3, ESPP4, ESQPL, ESQP2, ESQP3, ESQP4,
2.18) 11 ESMP1, ESMP2, ESMP3 100 11
%
) 10 ESPP1, ESPP2, ESPP3, ESPP4, ESQPL, ESQP2, ESQPS, 90,9
b) ESMP1, ESMP2, ESMP3 11
D) 1 ESQP4 9,0
) 5 ESPPL, ESPP3, ESPP4, ESQP2, ESMPL 454
0) (i) 1 ESQO3 9,0 11
(i) ei) 2 ESPP2, ESMP3 18,1
) (iii) 3 ESQPL, ESQP4, ESMP2 27,2
I1-ANAFORA [0) 9 ESPP1, ESPP3, ESPP4, ESQPL, ESQP2, ESQP4, ESMPL, 818
d) ESMP2, ESMP3 11
(i) eii) 2 ESPP2, ESQP3 18,1
5) ) 1 ESQP4 9,0
(), (i), (iii), 2 ESPP2, ESPP4 27,2
(iv), (v)
@), (i), 1 ESQP3 9,0
(iv),(v) 1
(), (i), (v) 2 ESMP2 27,2
(M, (iv), (v) 1 ESPP3 9,0
@), (v) 1 ESMP3 9,0
(i), (iii) 1 ESPP1 9,0
(iv) 1 ESQP2 9,0
(vi) 1 ESQP1 9,0
f) @), (i), (i), 1 ESMP3 9,0
(iv), 11
(i) 1 ESQP3 9,0
(iv) 9 ESPPL, ESPP2, ESPP3, ESPP4, ESQPL, ESQP2, ESQP4, ESMPL, | 81,8
ESMP2,
50% 5 ESPPL, ESPP2, ESPP4, ESMP2, ESMP3 454
a) 100% 4 ESPP4, ESQPL, ESQP2, ESQP4 36,3 1
0% 1 ESMP1L 9,0
- 1 ESQP3 9,0
100% 5 ESPPL, ESPP2, ESPP4, ESQP2, ESMP3 454
50% 4 ESPP2, ESPP3, ESQPL, ESQP4 36,3 1
b) 0% 1 ESMP2 9,0
- 1 ESQP3 9,0
0) 100% 6 ESPP1, ESPP2, ESPP3, ESPP4, ESMPL, ESMP3, 54,5
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M.
AVALIAGAO
DE CADEIAS
ANAFORICAS

50% 4 ESQPL, ESQP2, ESQP4, ESMP2 36,3 11

- 1 ESQP3 9,0

d) 50% 2 ESMPL, ESMP3 27,2
0% 7 ESPPL, ESPP2, ESPP3, ESPP4, ESQPL, ESQP2, ESMP2 63,6 11

- 2 ESQP3, ESQP4 27,2

) 0% 9 ESPPL, ESPP2, ESPP3, ESQPL, ESQP2, ESQP4, ESMPL, 81,3
ESMP2, ESMP3 11

- 2 ESPP4, ESQP3 27,2

f 100% 7 ESPP2, ESPP3, ESPP4, ESQP4, ESMPL, ESMP2, ESMP3 63,6
50% 2 ESPPL, ESQP2 27,2 11

0% 1 ESQPL 9,0

- 1 ESQP3 9,0
9 50% 2 ESPP4, ESMP3 27,2 11

0% 8 ESPPL, ESPP2, ESPP3, ESQPL, ESQP2, ESQP4, ESMPL, 727

ESMP2,

- 1 ESQP3 9,0

h) 100% 5 ESPP2, ESPP4, ESQP4, ESMPL, ESMP3 454
50% 1 ESPP3, 9,0 11

0% 4 ESPPL, ESQPL, ESQP2, ESMP2 36,3

5 1 ESOP3 9,0

) 100% 4 ESPP3, ESMPL, ESMF2, ESMP3 36,3
50% 6 ESPPL, ESPP2, ESPP4, ESQPL, ESQP2, ESQP4 54,5 11

- 1 ESQP3 9,0

) 100% 1 ESQP2 9,0
0% 8 ESPP2, ESPP3, ESPP4, ESQPL, ESQP4, ESMPL, ESMP2, 727 11

ESMP3
- 2 ESPPL, ESQP3 27,2
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Anexo 4 - Exercicios de consolidacdo do uso da anafora directa

l. Substitui, nos enunciados que se seguem, o termo a negrito por um dos seguintes
pronomes. ele (a), eles (as); este (a), estes (as), esse (a), esses (as), aquele (a),
aqueles (as), como mostra o exemplo que se segue abaixo:

Exemplo: (1) Muitos indios brasileiros eram cagadores e guerreiros. Os indios foram

extreminados pel os col onizadores do Brasil.
Resposta:Muitos indios brasileiros eram cacadores e guerreiros. Eles foram
extreminados pel os colonizadores do Brasil.

(2) Um cometa € um astro de aspecto nebuloso e com um rasto luminoso. O cometa é visto
de 72 a72 anos.

(3) Os cometas tém nomes proprios. Umdos cometas foi visto em Mocambique ha bem
poucos anos. O cometafoi baptizado com o0 nome do cientista que o descobriu.

(4) Neste Domingo o Paulo ira ao futebol e a Anaficard em casa a cuidar das flores do novo
jardim. A Ana ama a natureza multicolor e o Paulo adora o futebol. Apesar destas
diferencas, a Ana e o Paulo amam-se.

(5) Algumas flores do jardim da Anasdo vendidas na Europa. As florestransmitem uma
sensacao de alegria e felicidade.

. Escreva no espaco em branco o termo que retome o ter mo antecedente variando

o artigode indefinido para definido, ou utilizando o determinante demonstrativo,

como ilustra o exemplo abaixo:

Exemplo: (1) Uma chuva miudinha caiu no vale da bacia de Muatide.

regou a horta dos meus avos.

Resposta:Uma chuva miudinha caiu no vale da bacia de Muatide. A/esta chuva regou a horta

dos meus avos.

(2) Uns malfeitores atacaram a pedradas o velho camionista feriram

ligeiramente o velho camionista no braco esquerdo.

(3) Um céo preto mordeu a filha do meu vizinho. € um

hospede vadio nessa zona da cidade.



(4) Um complexo turistico estd em construcdo na bacia do Rovuma. foi

financiado por uma empresa petrolifera americana.

(5) A Baia de Pemba é a terceira maior do mundo. € também

considerada uma das mais belas do mundo.
1. Das trés palavras apresentadas entre paréntesis, escolha apenas uma que
considere sindbnima do termo sublinhado em cada fraseabaixo, e escreva a

palavra escolhida no espaco em branco.

Exemplo:(1) Os aunos da 122 classe fizeram uma festa no S&bado.

estavam trgjados de fatos brancos (rapazes, estudantes, jovens).

Resposta:Os alunos da 122 classe fizeram uma festa no Sabado. Os_estudantes estavam

trajados de fatos brancos.

(2) A Sheilaofereceu um computador ao marido como prenda de aniversario.

agradeceu este gesto com beijo (namorado, esposo, amante).

(3) Este ano visitarei 0 monte Kilimanjaro. A Kilimanjaro localiza-se na

Republica Unida de Tanzéania (serra, montanha, cordilheira).
(4) Os cacadores passaram por um caminho que os levou a casa farmeiro mais velho da
regiéo. passa por trés rios cheios de crocodilos (estrada, carreiro, atalho).
(5) A imprensa foi convidada para tomar parte do jantar do fim do ano no Palécio

presidencial, em Maputo. recebera rostos da mais fina nobreza mundial

(residéncia, pago, vivenda).
IV. Escreva no espaco em branco a palavrade sentido mais geral, do termo

destacado a negrito, em cada frase.

Exemplo:(1) A Cabilda serviu-me umabanana ao almoco. Esta € boa para

sobremesa.
Resposta:A Cabilda serviu-me uma banana ao almoco.Estafrutaé boa para sobremesa.

(2) A quinta dos meus pais tem laranjeiras e tanjerineiras. Estas sa0
hibridas.
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(3) O agricultor produziu a couve, o alface e repolho no vale do rio Zambeze. As

serdo vendidas no mercado mocambicano.

(49 Um camido e um tractor embateram-se, provocando mortes instantaneas dos

condutores. Os dois seguiam sentidos opostos.

(5) Hoje comprei o camar o,caranguejo e a lagosta para servir aos meus convidados, neste

fim de semana. Os s80 uma delicia numatertdlia entre amigos e

familiares.
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Anexo 5-Resolucéo dos Exer cicios de Consolidacdo do Uso da Anafora Directa

[.(2) Um cometa € um astro de aspecto nebuloso e com um rasto luminoso.Ele é visto de 72 a 72

anos.

(3) Os cometas tém nomes préprios. Um deles foi visto em Mogambique ha bem poucos anos.

Este cometafoi baptizado com o0 nhome do cientista que o descobriu.

(4) Neste domingo o Paulo ira ao futebol e a Ana ficara em casa a cuidar das flores do novo
jardim. Esta ama a natureza multicolor e aguele adora o futebol. Apesar destas diferencas, eles
seama.

(5) Algumas flores do jardim da Ana sdo vendidas na Europa. Elas transmitem uma sensagéo de
alegriaefelicidade.

I1. (2) Uns malfeitores atacaram a pedradas o velho camionista Og/estes malfeitores feriram

ligeiramente o velho camionista no braco esquerdo.

(3) Um cdo preto mordeu afilha do meu vizinho. Este c&o € um hospede vadio nesta zona da
cidade.

(4) Um complexo turistico esta em constru¢cdo na bacia do Rovuma. Este/o_complexo foi

financiado por uma empresa petrolifera americana.

(5) A Baia de Pemba é a terceira maior do mundo. A/esta Baia é também considerada uma das

mais belas do mundo.

I11. (2) A Sheila ofereceu um computador ao marido como prenda de aniversario. O esposo
agradeceu este gesto com um beijo.

(3) Este ano visitarel 0 monte Kilimanjaro. A montanha Kilimanjaro localiza-se na
Republica Unida de Tanzania.
(4) Os cagadores passaram por um caminho que os levou a casa do farmeiro mais velho da

regido. O carreiro passa por trésrios cheios de crocodilos.
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(5) A imprensa foi convidada para tomar parte do jantar do fim do ano no Palécio
presidencial, em Maputo. O paco presidencial recebera rostos da mais fina nobreza
mundial.

IV. (2) A quinta dos meus pais tem laranjeiras e tanjerineiras. Estas fruteiras séo

hibridas.

(3) O agricultor produziu a couve, o alface eo repolho no vale do rio Zambeze. As
hortalicas serdo vendidas no mercado mogambicano.

(4) Um camido e um tractor embateram-se, provocando mortes instantaneas dos
condutores. Os dois veiculos seguiam sentidos opostos.

(5) Hoje comprei o camardo, caranguejo e a lagosta para servir aos meus
convidados, neste fim de semana. Os mariscos sdo uma delicia numactertdlia entre

amigos e familiares.
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Anexo 6: Cartal de autorizacdo do deposito da Dissertacéo, escrita pela Professora Doutora Ana
CristinaMacério Lopes (FLUC/Pt), a7 de Junho, reenviada e recebida a 4 de Julho de 2013 por
falhado sinal darede

“Caro Cristiano

Algo de estranho aconteceu: enviei-lhe o documento recebido no dia 7 de junho com
comentarios e corregdes, mas, pelos vistos, o Cristiano ndo o recebeu. Nao entendo porqué.

Aqui vai de novo em anexo. Julgo que nao precisa de pedir adiamento, se |lhe permitirem
integrar entretanto as correcdes sugeridas.

Reproduzo, entretanto, o mail enviado mas néo recebido:

Parabéns, o trabalho esta praticamente concluido. Reenvio o documento com comentérios e
correcgoes.

De novo reitero que julgo que deve desdobrar as siglas: dificultam a leitura.

Apenas 2 questdes: ndo ha exemplos de anéfora directa com substituicdo hiperonimica? Nao
seria de recomendar brevemente, tendo em conta também a necessidade de alargamento do
Iéxico dos alunos, exercicio que envolvam ndo sO substituicdo sinonimica, mas também
substituicéo hiperonimica?

Pela minha parte, depois de integrar os comentarios/sugestdes, a tese pode ser entregue.
Gostaria de saber se a opinido do Professor Henrique Nhaombe vai no mesmo sentido.

Cordiais saudacoes,

Ana Lopes

PS Por favor, acuse a rececéo deste mail »
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Anexo 7: Carta2 de autorizacdo do deposito da Dissertacéo, escrita pela Professora Doutora Ana
Cristina Macario Lopes (FLUC/Pt), a4 de Agosto de 2013

“Caro Cristiano

Reenvio 0 documento com alguns comentarios e corregdes, relativamente aos anexos 4 e 5.
Por mim, pode entregar o seu trabalho. Felicito-o pelo trabalho empenhado!

Cordiais saudacoes,

Ana Lopes”
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Anexo 8 — Carta de pedido de aceitacdo da Tese de Mestrado de Cristiano Adalberto Paipo
Mavangu, escrita pelo Professor Doutor Henrigue Nhaombe ao Director da Faculdade de Letras
e Ciéncias Sociais da UEM

Exmo Senhor Director da Faculdade de Letras e Ciénciais Sociais

Universidade Eduardo Mondlane

Maputo

Assunto: Pedido de aceitacéo da Tese de Mestrado de Cristiano Adalberto Paipo Mavangu

Senhor Director,

Na qualidade de Supervisor da tese do dr. Cristiano Adalberto Paipo Mavangudo curso de
Mestrado em Ensino do Portugués Como Lingua Segunda, com o titulo “Anafora Directa em
Textos de Alunos Universitarios Mogambicanos”, venho por este meio solicitar que a mesma
sgja aceite para a sua defesa pois reline as condi ¢coes e 0S requiSitos necessarios.

Sem mais, saudacOes académicas.

Maputo, 16 de Agosto de 2013

O Supervisor

Prof. Doutor Henrique Nhaombe
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